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RESUMO

A sociedade contemporanea se caracteriza pela globalizacéo e pela velocidade com que as
informagcbes vém atingindo a sociedade. As tecnologias emergentes (TE) tém contribuido
para essa rapida expansao, conduzindo a uma reestruturacdo em todas as relagbes sociais
e também na Educacdo. Esta dissertacdo tem como base tedrica autores vinculados a
Psicologia Histérico-Cultural da Atividade (CHAT) e a Pedagogia Historico-Critica (PHC), na
perspectiva de pensar o0 homem como um ser social que vivencia contradicdes em suas
praticas sociais. O estudo investigou as percepcdes de formandos em Pedagogia do ano de
2018 de uma universidade do Norte do Brasil, quanto ao uso das TE na sua futura atuacéo
docente; e as de professores da educacgdo basica de Porto Velho, estado de Rondénia,
sobre suas praticas docentes nas escolas no que se refere a possibilidade de uso dessas
tecnologias. A luz de autores como Lev Vygotsky, Alexis Leontiev, Dermeval Saviani,
Newton Duarte, Jodo Luiz Gasparin, Vani Kenski, entre os principais, foi levada a cabo
pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo exploratéria. Adotou-se, como campo empirico,
um curso de Pedagogia e duas escolas da rede municipal de Educacédo de Porto Velho. Os
participantes da pesquisa sdo 100% da turma de formandos de um curso de Pedagogia e
doze professoras da rede municipal, sendo seis de cada escola. Para a coleta de dados, foi
utilizado o questionario para os formandos de Pedagogia e a entrevista para os dois grupos
de professoras das escolas municipais. A analise de dados foi realizada por meio de analise
textual discursiva, como proposto por Roque Moraes, no intuito de investigar e evidenciar
elementos sobre a realidade vivida pelos professores em atuacdo na sala de aula e suas
relacbes com as percepc¢des dos futuros professores que estdo sendo formandos no curso
de Pedagogia quanto ao uso das TE como mediadores pedagogicos. Entre os principais
achados, verificou-se que a maioria das professoras atuantes nas duas escolas pesquisadas
nao fazem o uso efetivo das TE como instrumento de media¢cdo educacional, segundo elas,
devido a falta de formacdo adequada ou falta de manutencéo de laboratérios de informatica
e, até mesmo, por falta de estrutura fisica e pessoal qualificado para a manutencédo dos
equipamentos presentes no espaco escolar, embora alguns afirmem usar os dispositivos
pessoais (smartphones) em suas praticas pedagogicas. Quanto as percepcdes dos
formandos sobre sua futura atuacdo profissional, a maioria compartilhou o sentimento de
preparo para o uso das TE, mas que tal formag&o né&o foi adquirida pela base tedrico-pratica
obtida no curso de Pedagogia, apesar de afirmarem que houve incentivo para tal ao longo
do curso para o uso pedagdgico das TE. E possivel inferir que esse sentimento de preparo
se deva ao esfor¢o préprio, autbnomo e ndo institucional. Consideradas as dificuldades
apontadas pelas professoras e as falas dos académicos de Pedagogia, pode-se inferir que
grande parte ndo se sente preparada para o uso das TE em suas praticas pedagdgicas, seja
pelas condicdes oferecidas pelas escolas (os laboratérios de informatica ndo funcionam a
contento, com computadores obsoletos e auséncia de pessoal técnico para
operagdo/manutencdo dos equipamentos e/ou auxiliar professores) ou por insuficiéncia da
formacdo inicial, dado que as teorias oferecidas pelo curso de Pedagogia ndo déo o suporte
necessario para o efetivo exercicio da profissao.

Palavras-chave: Tecnologias Emergentes. Formagdo Docente. Préaticas Educativas.
Mediacdo Pedagogica.
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Pedagogy Graduates and Teachers in Porto Velho/RO. 132f. Dissertation
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ABSTRACT

Contemporary society is characterized by globalization and by the informations’ speed
reaching the society. Emerging Technologies (TE) have contributed to this rapid expansion,
leading to a restructuring in all social relations and in Education. This dissertation is based on
theoretical authors linked to Cultural-Historical Activity Theory (CHAT) and to Historical-
Critical Pedagogy (PHC), from the perspective of thinking man as a social being who
experiences contradictions in his social practices. The study investigated the perceptions of
Pedagogy students, graduated at 2018, of a university from North of Brazil, regarding the use
of TE in their future teaching activities; and teachers of Porto Velho city basic education,
state of Rondonia, about their teaching practices in schools, regarding the possibility of using
these technologies pedagogically. In the light of authors like Lev Vygotsky, Alexis Leontiev,
Dermeval Saviani, Newton Duarte, Jodo Luiz Gasparin, Vani Kenski, among the main ones,
a gualitative, exploratory-type research was carried out. As empirical field, a Pedagogy
course and two municipal schools from Porto Velho were adopted. The research participants
are 100% of Pedagogy's under graduating class and twelve teachers from Porto Velho public
network education system, six of each school. For the data collection, the questionnaire was
used for the Pedagogy students and the interview for the two groups of teachers. The
analysis of data was carried out through discursive textual analysis, as proposed by Roque
Moraes, in order to investigate and evidence elements about the reality lived by the teachers
in the classroom and their relationship with the Pedagogy perceptions about their future
practices, related their experience at the Pedagogy course regarding the use of TE as
pedagogical mediators. Among the main findings, it was verified that most of teachers
working in the two schools don't make effective use of the TE as instruments of educational
mediation, according to them, due to the lack of adequate training or lack of maintenance of
computer labs, even for lack of physical structure and qualified personnel to maintain
equipment present in the school, although some teachers claim to use personal devices
(smartphones) in their pedagogical practices. In respect to the students' perceptions about
their future professional performance, the majority shared the feeling of preparation for the
use of the TE, but that their formation was not acquired by the theoretical-practical basis
obtained at Pedagogy Course, although they affirm that there was incentive for such along
the course for the pedagogical use of TE. It is possible to infer that this feeling of preparation
is due to the effort itself, autonomous and non-institutional. Considering the difficulties
pointed out by the teachers and the Pedagogy's students, it can be inferred that a great part
of them does not feel prepared for the use of the TE in pedagogical practices, or by the
conditions offered by the schools (the computer labs do not work to the satisfaction , with
obsolete computers and lack of technical personnel to operate / maintain equipment and/or
to assist teachers) or because of insufficient initial training, given that the theories offered by
the Pedagogy course do not provide the necessary support for their effective pedagogical
provision for the future teaching job.

Keywords: Emerging Technologies. Teacher Training. Educational Practices. Pedagogical
Mediation.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AFS - Antonio Ferreira da Silva

AVEA - Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem
CHAT - Cultural-Historical Activity Theory

EMEIF - Escola Municipal de Educacéo Infantil e Fundamental
EMEF - Escola Municipal de Educacéo Fundamental
HISTCULT - Educacéo, Psicologia Educacional e Processos Formativos
IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
IES - Instituicdo de Ensino Superior

MEDUC - Mestrado Académico em Educacgéao

PHC - Pedagogia Historico-Critica

PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
PNAP - Programa Nacional de Administracéo Publica
PPGE - Programa de Pos-Graduacédo em Educacéao
PPP - Projeto Politico-Pedagdgico

RO - Rondbnia

SDR - Senador Darcy Ribeiro

TE - Tecnologias Emergentes

TIC - Tecnologias da Informacédo e da Comunicacao
UAB - Universidade Aberta do Brasil

UFOPA - Universidade Federal do Oeste do Para

UNIR - Universidade Federal de Rondonia

ZDI - Zona de Desenvolvimento Iminente

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal



LISTA DE TABELAS

TABELA 1- Indicadores IDEB 2017 sobre a Escola A

TABELA 2- Indicadores IDEB 2017 sobre a Escola B



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1 - Recurso mais utilizado no celular ou computador pelos formandos em

PEAAGOGIA ... 95
GRAFICO 2 - Recurso mais utilizado no celular ou computador na Escola A........... 95
GRAFICO 3 - Recurso mais utilizado no celular ou computador na Escola B........... 96
GRAFICO 4 - Sobre o0 uso das TE nas praticas pedagdgicas nas Escolas A e B.....97

GRAFICO 5 - Percepcdo sobre o preparo para utilizacdo das TE (Professoras das
ESCOIAS A © B .o 99

GRAFICO 6 - Percepcéo sobre o preparo para o uso das TE na sua futura atuacio
(070 14T TN o] 0] {151 ] 100

GRAFICO 7 - Percepcéao sobre a suficiéncia da base tedrico-pratica em TE do curso
(o L= = To F=To oo = U N 102

GRAFICO 8 - Incentivo ao uso pedagogico das TE durante a formacdo no curso de
=T =T o o | - W UEOPPPPRUPP 109



12

SUMARIO

APRESENTACAOQ ...ttt eae e nens 14

1. INTRODUGAO ...ttt s e ae e ne e enens 16

2. FUNDAMENTOS E ARTICULACOES ENTRE A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL DA ATIVIDADE (CHAT) E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

(PHC) ettt e et 22
2.1 Contextualizando a CHAT e aPHC ... 22
3. FORMAC}AO QOCENTE: AVANCOS E DESAFIOS DE UMA SOCIEDADE EM
TRANSFORMAGCAOQD ...t e et e e et e e e e et e e e eaennns 38
3.1 A legislacéo para o curso de Pedagogia e seus dilemas ........cccccccvveeeeeeenn. 38
3.2 A dualidade do professor frente aos desafios do uso das TE ...................... 41
3.3 Formacao docente: atividade de ensino intencional ............ccccevvvvviiiiieneeeenn. 51
4. AS TECNOLOGIAS EMERGENTES COMO MEDIADORAS DA
APRENDIZAGEM NAS PRATICAS PEDAGOGICAS ... 58
4.1 A escola como lugar propicio para mediacdo com as TE ........cccceeeeeeevviennnns 58

4.2 Um encontro da CHAT com a PHC para uma préatica pedagodgica

INTENCIONAL.. <.t e e e e et e e e e e e e e e eeeas 73
5. PERCURSO METODOLOGICO ....coooveieieeieeiectecteete et eee e se et ete e sae e 82
5.1 O contexto empiriCO da PESQUISA ...ccccceviiiiiiiiiiiiiie e e e e e e e e 84
5.2 Sobre 0 curso de PedagOgia.......uuiiiiieiiiiiiiiiiiie e 85
5.3 AS BSCOIAS ... ittt e e e 86
5.4 Os participantes da PeSQUISA.....uuuuiiiiieiiiiiiiiiiiie e e e e e e e e e e 87
5.5 Procedimento de coleta @ analiSe ...........cceiiiiiiiiiiiiiiiiice e 89

6. ANALISE DOS DADOS: AS PERCEPCOES DE FORMANDOS DE PEDAGOGIA
E DE PROFESSORAS DE ESCOLAS SOBRE O USO PEDAGOGICO DAS

TECNOLOGIAS EMERGENTES .....ooiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeet ettt eeeeeeeeeeees 92
6.1 Perfil tecnoldgico dos grupos pesquiSadosS .......ccevveeeeiiiiiiiiiiiie e 93
6.2 Das percepcdes e analises dos dados em categorias.........cccceeeeeeeeeeeeeeeeeenn. 97

CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt ea e 116



13

APENDICES:

APENDICE A: Questionério formandos do curso de Pedagogia da UNIR —
I 1 1= 24 0 127

APENDICE B: Entrevista semiestruturada professores da Educac&o Basica de
POrto VEINO/IRO ... ..ot e e e e e e e e e eeeeeae 129
ANEXOS:

ANEXO 1: Parecer Consubstanciado do CEP.........ooeviiii e 132



14

APRESENTACAO

O que me motivou a pesquisar o tema? O interesse em pesquisar as
Tecnologias Emergentes (TE) nasceu da minha experiéncia no curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Rondobnia (UNIR), Campus Porto Velho, no ano de
2007, e pela minha até entdo inexperiéncia em tecnologias, pois eu ingressara
totalmente leiga no que tange a essas ferramentas. Eu jA possuia contato com
computadores em meu ambiente de trabalho, mas apenas com um programa
especifico de locacdo de filmes de uma locadora da época. O computador, para
mim, era um “extraterrestre”: nem liga-lo direito eu sabia.

Com as necessidades especificas do curso de Pedagogia - digitacdo dos
trabalhos, elaboracdo de apresentacdes em Power Point, bem como duas disciplinas
voltadas a tecnologia educacional - pude ter experiéncias e maior conhecimento
desse mundo tecnologico. Lembro-me, também, de um curso ofertado pela UNIR,
através da Graduacdo de Pedagogia, utilizando a Plataforma TelEduc. Fiquei
fascinada, pois nem Orkut, rede social mais utilizada na época, eu utilizava. Parece
um pouco de exagero, mas a verdade é que, na década de 2000, a internet ainda
estava em processo de disseminacdo; havia um ndamero menor de casas
conectadas, porém, existiam as lan houses - meio mais préximo e acessivel de se
conectar ao mundo virtual.

Com o tempo e os estudos, conheci o termo e o significado de Plataforma

Virtual e, novamente, outras mudancas ocorreram. Naguele momento, havia

adquirido conhecimento na parte técnica, entdo, era a vez de buscar
aprofundamento no campo pedagdgico-metodolégico. Apdés a conclusdo da
graduacdo em Pedagogia, passei a trabalhar na Universidade Aberta do Brasil
(UAB) - com a fase de implementacdo do curso de Bacharelado em Administracéo
Publica/PNAP, na época, contratada pela Extinta Fundacdo Riomar - como
Assessora Nivel lll, responsavel pela assisténcia pedagogica. No mesmo periodo,
iniciei a especializacdo Lato Sensu denominada “Formac¢ao Docente Para o Ensino
a Distancia”. Em novembro de 2011, ingressei como docente na rede de ensino
municipal de Porto Velho, atuando como Coordenadora do Programa Mais
Educacédo. Posteriormente, em 2013, fui classificada como Tutora a distéancia do
Curso de Pedagogia UAB/UNIR, Polo de Porto Velho (RO), concomitante a

licenciatura em sala de aula nos anos iniciais, no qual pude obter varias experiéncias
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do uso das Tecnologias da Informacéo e Comunicacao (TIC) para potencializar a
capacidade de aprendizagem dos conteldos pelos educandos. Em 2014, fui
selecionada pela Universidade Federal do Oeste do Par4 (UFOPA) como executora
do Programa Pro-Conselho em trés estados do Brasil: Para, Amapa e Rondobnia.
Atuei como tutora a distancia no Curso de Formacao Continuada de Conselheiros
Municipais de Educacao de Rondonia.

Ao ingressar no Mestrado, ja titulada com especializagdo em Educacdo a
Distancia, despertou-me o interesse em estudar quais sdo as expectativas que 0s
futuros professores, formandos do curso de Pedagogia, ttm em relacdo ao uso
pedagdgico das TE; e tracar um paralelo com o que dizem os professores das
escolas publicas da rede municipal de ensino, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental (1° ao 5° anos), na cidade de Porto Velho, quanto ao uso pedagogico
dessas ferramentas. A partir dessa perspectiva, busquei investigar e evidenciar
elementos sobre a realidade vivida pelos professores em atuacdo em sala aula e
suas relacbes com as percepcdes dos futuros professores - formandos de
Pedagogia - quanto ao uso das TE como mediadores pedagdgicos.

Desejo, portanto, que este trabalho venha a contribuir com relacdo as
discussfes acerca dos processos de formacéo e atuacado docente, considerando-se

uso das TE como mediadores pedagogicos.

A autora
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1. INTRODUCAO

A sociedade atual se caracteriza por mudancas rapidas e constantes,
capitaneadas pela expansao das novas tecnologias. A juncdo da cultura globalizada
as Tecnologias Emergentes (TE) e os processos que a fomentam estdo conduzindo
uma reestruturacdo na organizacao do trabalho, na producédo de bens e servigos,
nas relagcdes sociais e na Educacdo. A educacdo necessita entender essas
transformacgdes e buscar solucdes para resolver os desafios impostos por essas
mudancas. De acordo com Kenski (2013), o grande desafio posto as escolas é
promover um espaco critico para o uso e a apropriacédo das TE e, assim, reconhecer
sua relevancia nos modos de ser e de agir dos individuos no cotidiano, bem como o
seu potencial didatico-pedagogico.

A Educacdo é um mecanismo poderoso de articulagcdo das relagdes entre
conhecimento, mediacédo e tecnologias. Com relacdo ao uso das tecnologias, as
instituicbes de ensino podem exercer influéncia sobre os conhecimentos, tanto dos
professores (como ferramentas de ensino) quanto dos estudantes (como
instrumentos potencializadores de aprendizagem). Mas, para que isso seja possivel
na pratica, ndo basta que escola possua computadores e softwares educacionais.
Para o uso eficaz dessas tecnologias em atividades de ensino, € necessario
professores capacitados para uma utilizacdo pedagogica instigante das TE
(KENSKI, 2012).

Esta pesquisa esta vinculada a Linha de Pesquisa Formacdo Docente, do
Mestrado Académico em Educacdo (MEDUC), do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao (PPGE), da Universidade Federal de Rondénia (UNIR), e ao Grupo de
Pesquisa HISTCULT - Educacéo, Psicologia Educacional e Processos Formativos,
especificamente a Linha Psicologia Historico-Cultural da Atividade (CHAT). Esse
grupo realiza estudos e desenvolve projetos baseados no referencial teérico da
CHAT, direcionados a Educacéao e a Psicologia.

A partir do conceito de mediacdo de Vygotsky (1931/199) - considerando os
conteudos cientificos como mediadores culturais e as TE como instrumentos de
mediacdo na relacdo educador/conteudo cientifico/educando - € importante entender
0 processo de apropriacdo do conhecimento como um ato dialético. No Brasil, os

conceitos da CHAT mais conhecidos sdo os de Mediacdo e Zona de
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Desenvolvimento Proximal (ZDP), propostos por Vygotsky®. No entanto, o conceito
de mediacao tem sido usado de maneira restritiva, reduzindo-o a uma simples ajuda
do docente ao educando na realizacdo das atividades escolares. Também vem se
constituindo em um importante referencial para estudos dado a denominada
Pedagogia Historico-Critica (PHC), segundo a qual a escola deve promover a
apropriagao do conhecimento objetivo pelos educandos.

Para se somar a essas prerrogativas teéricas e possibilitar uma reflexdo
social e historica sobre os processos educativos, ndo se pode esquecer os fins
altimos a que servem as instituicbes de ensino, nem o papel que desempenham na
construcdo da sociedade. E imprescindivel estabelecer o que se deseja que
aconteca na sala de aula, quais os objetivos a serem atingidos pelos educandos,
identificar quais instrumentos de mediacdo pedagdgica sdo pertinentes para intervir
e potencializar a aprendizagem desses educandos, considerando a realidade social
na qual estéo inseridos.

No que tange ao uso pedagdgico das tecnologias, é importante que haja salas
de aulas conectadas, adequadas para pesquisa e/ou laboratérios bem equipados.
Defende-se, aqui, a relevancia das TE nas escolas como instrumentos de mediacao
ao conhecimento produzido historicamente, pois 0s avang¢os tecnoldgicos vieram
desafiar o homem, ocasionando mudancas significativas na sociedade. A escola
precisa refletir sobre como utilizar as tecnologias emergentes existentes para
potencializar a apropriacdo do conhecimento pelos educandos. Sob essa
perspectiva, faz-se necessario considerar que a educacdo € condicdo para a
plenitude do homem, para sua humanizacéo. Faz-se necessaria uma reflexdo sobre
a formacdo docente e as praticas educativas, muitas vezes prejudicadas pelas
estruturas econémicas e sociais que desencadearam esse cenario.

A educacéo escolar é condicdo de acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e, também, de acesso as tecnologias. Alguns obtém
mais condicdes, devido a sua classe social, outros obtém acesso restrito ou sem
condicdo de assimila-lo ou simplesmente de participar de acdes educacionais que
Ihes oportunize o contato com essas ferramentas (SAMPAIO, 2004).

Destaca-se, nesta pesquisa, a relevancia do papel do professor como

mediador, ndo como forma de limitar o campo de estudos da mediagdo, mas

! A traducéio do nome tem varias transliteracdes: Vygotsky, Vigotski, Vigotskii, Viygotski. No presente texto,
quando ndo se tratar de citagdo, optar-se-4 por Vygotsky.
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enfatizando o uso das TE como instrumentos mediadores da aprendizagem. Desse
modo, seria importante que a formacg&o docente preparasse o professor para mediar
o conhecimento em todos os ambientes escolares e com as diversas ferramentas
pedagdgicas, inclusive as TE, de modo a potencializar o desenvolvimento dos
educandos, tendo como ponto de partida o saber popular, espontaneo ou
experiencial, para alcancar a conceituacdo do saber sistematizado, como explica
Saviani (2008).

A relevancia social desta pesquisa reside na apreensdo das percepcoes de
guem estd em processo de formagdo docente e de quem estd em sala de aula,
ampliando as discussGes quanto ao uso pedagégico das TE. A conjuntura social
deste século XXI é a defesa de uma sociedade globalizada do conhecimento.
Entretanto, Duarte (2008), que tem seus estudos vinculados a CHAT e a PHC,
afirma o contrario e salienta que essa sociedade do conhecimento € uma iluséo. Dai
surge a problematica da relevancia de defender uma formacédo de professores que
seja consistente. Fazem-se necessarios estudos sobre formacao docente para o0 uso
das TE que promovam intensos debates e reflexdes sobre como a escola pode usar
esses instrumentos a favor da aprendizagem dos educandos.

Por um lado, a conjuntura da atual estrutura social defende que a sociedade
estd vivenciando um momento impar chamado “sociedade do conhecimento
globalizado” (CASTELLS, 2002) e, por outro lado, Duarte (2008) alerta que isso é
uma ilusdo e um engano. Foram esses posicionamentos e contradicdes vivenciadas
nas praticas sociais de algumas escolas (que ndo tem sequer laboratérios de
informatica e, se os tém, por vezes, sem internet, com periféricos sucateados ou de
pequeno espaco fisico), que motivaram este estudo.

O lécus da pesquisa constitui-se em trés. Um curso de Pedagogia de uma
universidade da Regido Norte do Brasil e duas escolas publicas municipais de Porto
Velho/RO?. A composicdo deste lécus considerou a necessidade de pensar a
formacédo de professores para a atuacdo no ambito escolar, sem perder de vista a
realidade concreta do académico, considerando-se as caracteristicas e as
peculiaridades das escolas na cidade de Porto Velho. A escolha das escolas foi
intencional, baseada nos dados disponiveis sobre o indice de Desenvolvimento da

Educacédo Basica (IDEB) na plataforma Qedu. Foram selecionadas seis professoras

% Optou-se por ndo identificar a universidade ou as escolas pesquisadas. A universidade sera assim denominada e
as escolas identificadas por Escola A e Escola B.
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de uma escola que atingiu a meta 6 e seis professoras de uma escola que néo
atingiu a meta 6.

Para que a escola busque acompanhar os avan¢os tecnoldgicos da
sociedade atual, a abordagem do tema é de suma importancia, haja vista as
preocupacdes diarias dos professores ao vislumbrarem a possibilidade de um
trabalho de mediacdo pedagdgica que possibilite maior acesso ao conhecimento
cientifico pelas TE. Assim, as TE podem contribuir para a apropriagdo de
conhecimento pelas criancgas.

Partindo das hipoteses de que: (i) a formacao docente, inicial e continuada,
pode e deveria investir mais em termos de capacitacdo para o uso das TE na pratica
pedagogica; (ii) o egresso do curso de Pedagogia deve estar formado para realizar a
mediacdo pedagdgica em sua futura profissio com o uso das TE e; (i) as
professoras que atuam na rede publica municipal de ensino consideram as
condicbes pedagodgicas e de estrutura fisica ainda incipientes (deficientes) para
mediar o conhecimento por meio das TE. Neste contexto, cabe questionar se existe
contradicdo entre as percepcbes vislumbradas pelos egressos de um curso de
Pedagogia e a realidade das professoras das escolas que compdem a rede
municipal de ensino de Porto Velho, quanto ao uso pedagdégico das TE. No intuito de
buscar melhor compreender essa problematica, tanto do ponto de vista da formacao
docente para o uso das TE como das possibilidades da pratica nas escolas, propde-
se a seguinte questdo de pesquisa: quais as percepcbes de formandos de
Pedagogia e de professoras da rede municipal sobre suas praticas nas escolas no
gue se refere ao uso pedagdgico das TE na Educacédo? Visando a responder a esse
guestionamento, esta pesquisa tem por objetivo geral investigar as percepcdes dos
formandos em Pedagogia, e as de professoras da rede municipal de educacao sobre
as suas praticas nas escolas, quanto ao uso didatico-pedagogico das Tecnologias
Emergentes na Educacéo.

Para a coleta de dados junto aos formandos em Pedagogia, utilizou-se um
guestionario com dez perguntas, sendo nove fechadas e uma aberta. Nas duas
escolas, utilizou-se a entrevista com dez questbes, das quais quatro eram fechadas
e seis abertas.

Este trabalho esta organizado em seis se¢fes, conforme disposto a seguir.
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Esta secdo 1, denominada Introducédo, apresenta um resumo das principais
caracteristicas da pesquisa e encaminha o leitor as demais sec¢des que tratam do
tema.

Na Secado 2, é feita uma contextualizacdo da compreensdo da Psicologia
escolar sob os assentamentos e reflexdes de dois referenciais tedricos de matriz
histérico-dialética, presentes tanto na Psicologia quanto na Educacdo. Esses
elementos podem ser encontrados na CHAT e na PHC, demonstrando os
fundamentos dessas teorias, bem como suas articulacbes. Considerando-se a
importancia de entender o homem como um ser social, tanto a CHAT quanto a PHC
colocam a apropriagdo do universo simbolico culturalmente situado no centro de
seus enfoques acerca do desenvolvimento humano, destacando a mediagao
humana para a apropriacdo desse universo.

A secdo 3 é composta, primeiramente, por uma breve descricdo sobre as
bases legais que orientam a formacéo docente no Brasil; em seguida, tratam-se dos
avancos, dilemas e desafios da sociedade contemporanea, marcada por mudancas
importantes no século XXI, principalmente, as relacionadas aos modos de
comunicacdo que afetaram as relacdes do homem em sociedade e com o mundo.
Traz, ainda, algumas reflexdes sobre a forma que as TE adentraram as escolas, com
enfoque sistémico, e as atuais dificuldades das escolas em utiliza-la.

Na sequéncia, discorre-se sobre a Formacédo Docente para o uso das TE, a
luz da teoria da Psicologia Historico-Cultural, partindo de alguns de seus principais,
como Vygotsky (1934/1982;1996) e Leontiev (1978; 1988), autores contemporaneos
brasileiros vinculados a CHAT e a Pedagogia PHC, como Dermeval Saviani (2008;
2010; 2013; 2014; 2018), Newton Duarte (2001; 2004; 2008; 2010; 2016) e autores
especificos que estudam as tecnologias educacionais, como Moran (2007; 2010),
Kenski (2007; 2012), Lucia Santaella (2001; 2013) e outros. Dermeval Saviani e
Newton Duarte apresentam nacionalmente a denominada PHC - perspectiva
pedagodgica desenvolvida no Brasil cujos pressupostos se alinham com a CHAT. A
formacédo aqui defendida tem a perspectiva na qual o docente se apropria do objeto
do seu trabalho (as TE), como um instrumento de mediacdo, em uma pratica
pedagdgica intencional, para um processo de humanizagdo do individuo em sua
dimensao ontoldgica.

Na secédo 4, sdo abordadas: as TE como instrumentos de mediacdo do

conhecimento, a atividade mediada intencional e sua condicdo impar para o
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desenvolvimento do psiquismo humano; a prética educativa culturalmente situada,
derivada das relagdes sociais que proporcionam transformacdes externas e internas
nos participantes; alguns apontamentos de pesquisas com as TE que tiveram
resultado positivo para a aprendizagem; outras pesquisas que mostram como 0 uso
dos recursos tecnoldgicos tem aumentado; a defesa das TE como instrumentos de
mediacdo pedagdgica que as visualize ndo em sua superficialidade, mas em sua
potencialidade de promover a apropriagdo dos conhecimentos sistematizados e/ou
conteudos cientificos para formacao do homem multilateral e emancipado.

Na secéo 5, estdo descritos e justificados os métodos. Primeiramente, trata-
se da abordagem e do tipo de pesquisa, seus objetivos e hipéteses principais. Na
sequéncia, descreve-se seu contexto empirico. Dada a relevancia das teorias que
embasam este estudo e defendem a historicidade como parte importante para a
constituicdo do individuo, apresenta-se uma breve descricdo da cidade de Porto
Velho, do curso de Pedagogia e das escolas pesquisadas. Em seguida, apresentam-
se 0s participantes da pesquisa e os instrumentos utilizados, bem como o método de
analise.

Na secdo 6, sdo apresentados os achados da pesquisa e a dissertacdo é
encerrada com as Consideracfes Finais, que antecedem as Referéncias, Apéndices

e Anexos.
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2. FUNDAMENTOS E ARTICULAQOES ENTRE A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL DA ATIVIDADE (CHAT) E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
(PHC)

Nesta secdo, apresenta-se uma contextualizagdo da compreensédo do
cotidiano escolar sob os assentamentos e reflexdes de dois referenciais teoricos de
matriz historico-dialética - a Teoria Historico-Cultural da Atividade e a Pedagogia
Historico-Critica - demostrando-se os fundamentos dessas teorias, bem como suas
articulacoes.

De acordo com a CHAT (VYGOTSKY 1934/1982; PINO, 2000; CASTRO,
2014) e com a PHC (ANJOS e DUARTE, 2016; SAVIANI, 2014; DURTE, 2001), a
descricdo do homem como um ser social e a discussdo sobre a importancia da
apropriagao do campo simbdlico, culturalmente situado, no centro de seus enfoques
acerca do desenvolvimento humano, destacam a mediagdo humana para a
apropriagao desse contexto. Ambas as correntes justificam sua concepcéo historica
para o desenvolvimento humano e a importancia do ensino de conceitos cientificos
(VYGOTSKY, 1934/1982) na promocao do desenvolvimento, assim como a
importancia da organizacdo do saber sistematizado, para uma pratica educativa

deveras envolvente, comprometida em formar individuos emancipados.

2.1 Contextualizando a CHAT e a PHC

No campo da Psicologia, nas primeiras décadas do século XX, na antiga
Unido Soviética, um grupo de intelectuais, liderado por Georgy Chelpanov (1862-
1936), teceu sérias criticas a insercao da teoria marxista e a teoria comportamental
defendidas, na psicologia soviética, por Konstantin Kornilov (1879-1957). As criticas
tecidas por Chelpanov ao pensamento de Kornilov lhe renderam a demissao do
cargo de Direcdo do Instituto de Psicologia de Moscou, que passou a ser ocupado
por Kornilov (VYGOTSKY, 1934/1982).

Dentre os pesquisadores do Instituto estava Lev Semenovich Vygotsky (1896-
1934), cujas ideias comecaram a divergir das ideias de Kornilov, mesmo nao
propondo um retorno ao pensamento de Chelpanov (VYGOTSKY, 1934/1982). A
defesa de Vygotsky era enfatizar as origens sociais da linguagem e do pensamento,
pois ele via, no método e principios do materialismo histérico-dialético, pontos para

pesquisar os processos do desenvolvimento psicolégico superior. A partir das
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primeiras publicacdes de Vygotsky, buscou-se desconstruir paradigmas psicologicos
que se destacavam naquela época por serem considerados improdutivos e
limitantes — tanto do ponto de vista cientifico, quanto em relacdo a compreensao do
desenvolvimento do psiquismo (CASTRO, 2014, p. 16).

Vygotsky foi o primeiro a correlacionar a teoria marxiana a questdes
psicolégicas concretas. O enfoque sobre a Psicologia da analise do rigor entre o
ensino e o0 desenvolvimento humano culminou na inversdo da ordem da
condicionalidade entre esses processos, ou seja, a Psicologia tradicional tinha o
desenvolvimento para condi¢cdo do ensino e, a partir da teoria vygotskiana, tem-se a
inversdo. Os estudos vygotskianos sobre a Psicologia foram aprofundados por seus
colegas Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaivich Leontiev
(1903-1979). O contexto social e sua historicidade sdo fundamentais no pensamento
de Vygotsky, pois ele defendia que o desenvolvimento psicolégico é historico e
cultural. A cultura € aqui entendida como um conjunto das obras humanas,
resultante da vida e do trabalho humano (PINO, 2000). A perspectiva
epistemoldgica que embasa a CHAT e a PHC é o materialismo historico e dialético
de Marx e Engels (MARX, 2008).

Meira (2014) descreve que o retorno a teoria CHAT, ainda que a realidade
atual seja diferente daquela na qual esta foi construida, sua validacdo esta na
garantia das concepc¢des marxistas de histéria, com centralidade na atividade
humana para o processo de humanizacdo dos homens e na formulacdo do seu
psiquismo. Apesar de os estudos em Marx nao terem uma centralidade no individuo
como sujeito psicolégico, suas consideracdes em relacdo ao homem, enquanto
sujeito histérico, foram fundamentais para a analise dos fenbmenos psicolégicos. A
primeira apropriacdo: que o homem € um ser social, a segunda que as condi¢des
sociais determinam o homem (MEIRA, 2014). A CHAT explicita as relacdes entre a
psicologia e a histéria e busca, na dialética, a andlise das funcées do conhecimento
psicologico.

Em virtude de sua consistente e clara filiacdo epistemoldgica, de seus
rigorosos métodos de investigacao e do seu versatil potencial de utilizacdo pratica, a
CHAT vem sendo utilizada por pesquisadores em diversos contextos e nas mais
variadas situagfes: educacionais, psicologicas, administrativas, artisticas, filosoficas
e sociolégicas — como pode ser constatado na coletanea internacional de Selau e
Castro (2015).
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Cabe uma explicacdo sobre o sentido do termo aprendizagem, para
Vygotsky, ja que muitas pesquisas com aporte tedrico historico-cultural se referem
ao processo de internalizagdo; como assinala Smolka (2000, p. 3), foi possivel
identificar a internalizacdo como um construto tedrico central no ambito da
perspectiva histérico-cultural, no que se refere ao processo de desenvolvimento e
aprendizagens humanas, como uma incorporagdo da cultura, como forma de
dominar os modos culturais de agir, de pensar, de se relacionar com 0s outros,
consigo mesmo, e que aparece como contrario a uma perspectiva naturalista ou
inatista. Funcionando como uma metafora, no entanto, tal construto carrega a
imagem de dentro/fora do organismo, sugerindo, portanto, um distanciamento, uma
diferenca ou mesmo uma oposicao entre o individual e o social, como se o individual
nao fosse, em sua natureza, social, 0 que & um pressuposto basico desta
abordagem teorica.

Na CHAT, a natureza social do individuo se produz em sua natureza
psicologica por meio da apropriagdo dos modos historicamente determinados e
culturalmente organizados. Como se pode observar, essa apropriacdo €
contextualizada com os instrumentos sociais (MEIRA, 2014). Nas palavras de Meira
(2014, p.32), [...] “tudo no homem é social, ainda que as manifestagfes da psique se
deem subjetivamente e ocorram na esfera da imanéncia”. Assim, é justamente a
atividade humana que permite ilustrar as mudancgas que acontecem no psiquismo ao
longo do desenvolvimento humano. Essa teoria traz uma explicacdo cientifica do
percurso do desenvolvimento do psiquismo para professores, para um entendimento
da logica interna, considerando que a apropriacdo da realidade pelo pensamento
nao acontece de forma imediata, mas perpassa por mediacdo da abstracao tedrica.

Na segunda metade do século XX, a abordagem psicolégica da CHAT passou
a ser difundida no ambito da Pedagogia e tem fundamentado praticas educacionais
em diversos contextos (SELAU e CASTRO, 2015). No Brasil, a Pedagogia Historico-
Critica foi desenvolvida por Dermeval Saviani, baseada no marxismo dialético e
entendendo o homem como um ser social, produto do seu meio. Tanto a CHAT
guanto a PHC colocam a apropriacdo do universo simbdlico culturalmente situado no
centro de seus enfoques acerca do desenvolvimento humano.

Podem-se perceber as convergéncias entre as duas teorias as quais esta
pesquisa se filia: tanto a CHAT quanto a PHC apresentam o homem como um ser

social, cujo desenvolvimento pela atividade o vincula a natureza, sendo, portanto,
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um ser que, a principio, ndo dispde de propriedades que lhe assegurem, por si
mesmo, a condicdo daquilo que o constitui como ser humano (MARTINS, 2016).

Pensar procedimentos didaticos e metodolégicos a partir do arcabouco tedérico
da CHAT e da PHC implica considerar o ser humano como histérico e que suas
funcBes psiquicas sdo construidas a partir da apropriacdo dos conhecimentos
produzidos pelos proprios homens. No sentido de pensar a pratica pedagogica, ha
alinhamento de ideias das duas teorias, que podem contribuir para subsidiar uma
pratica educativa capaz de abordar a pessoa humana em sua essencialidade,
comprometida com a transformacdo da realidade historicamente construida
(MARTINS, 2016).

A apropriacdo das articulagbes dos pressupostos teoricos empregados nos
campos psicoldgico (CHAT) e pedagogico (PHC), representantes por exceléncia da
mesma filiacdo tedrica, requer um posicionamento critico da Educacdo. A CHAT
constitui um referencial tedrico para a compreensao do psiquismo historico-cultural e
a PHC para a valorizacédo do ensino e do conteudo. S&o claros os direcionamentos
para o processo educativo, organizado enquanto pratica pedagogica. Ao defender os
fundamentos da educacdo sistematizada e intencional para o desenvolvimento
intelectual mais avancado, segundo Martins (2016), a PHC ampara o planejamento
do trabalho educativo nas instituicbes escolares. Desse modo, complementa a
autora, a organizacdo do ensino realizada pelo docente deve contemplar
experiéncias em uma perspectiva de humanizacédo e emancipacao.

As duas linhas tedricas compartilham do ideal da pratica educativa organizada
baseada no principio de atividade de cada individuo como meio potencializador da
aprendizagem. Partindo desse principio educacional, o ato educativo € sempre
intencional — tanto para a CHAT quanto para a PHC. Ambas compactuam da
concepcao historica para o desenvolvimento humano e do papel do ensino de
conceitos cientificos para promover o desenvolvimento (MARTINS, 2016; SAVIANI,
2008), assim como da relevancia da organizacdo do ensino, deveras envolvente,
comprometido em formar individuos emancipados.

A definicdo de conceitos cientificos € a de acdes de generaliza¢do, enquanto
representacfes da realidade considerada por signos especificos, as palavras, e
determinadas histérica e culturalmente; o significado da palavra - enquanto contetdo

- e a fala - como o entrecruzamento de pensamento e linguagem - uma vez que o
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desenvolvimento do pensamento e da linguagem tem estreita ligagdo com o
processo de complexidade da palavra (MARTINS, 2016).

A escola vygotskiana identificou o signo como condicionante nuclear do
psiquismo humano. Ao se introduzir o conceito de signo, demandou-se a acao
humana, como ac¢do instrumental, pois entre a resposta do individuo e o estimulo
ambiente se insere o signo como elemento mediador (VYGOTSKI 1931/1995). O
signo opera, assim, como estimulo de segunda ordem, transformando as
expressdes espontaneas em expressdes de poder de escolha, formando novos
atributos as func¢des psiquicas.

Ao se relacionar as TE com os signos culturais, tem-se uma transformacao
gualitativa do psiquismo e a necessidade de os signos serem apropriados. Tem-se 0
ensino como condicdo primaria e fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
pois o0 ensino e o desenvolvimento implicam uma relagcéo de interdependéncia. Para
Martins (2016), a quantidade de aprendizagem que o0 ensino promove melhor
gualifica o desenvolvimento cognitivo, do mesmo modo que a quantidade do
desenvolvimento alcancado aprimora as possibilidades de ensino.

Tanto na Psicologia Historico-Cultural, quanto na PHC, ha um encontro
acerca da promocdo do desenvolvimento e o bojo desse processo € o proprio
homem. O ponto de partida para promocdo do desenvolvimento de conceitos
cientificos esta na atividade de ensino escolar como atividade humana. Nesse
sentido, as atividades humanas séo a esséncia do homem e a formacdo docente
consciente precisa valorizar o futuro professor. E necessario que o professor
entenda o seu papel fundamental para a aprendizagem dos estudantes, pois é 0
docente quem organiza, controla e avalia as atividades. Para que o educando entre
em atividade de ensino, € necessaria a mediacao do educador, fornecendo motivos
gue despertem neles a necessidade de apreender o conceito proposto e que essa
acao |lhe possibilite a apropriacdo do pensamento tedrico. Para Asbahr (2016), a
apropriacdo dos conhecimentos teoricos deveria ser considerada a meta maxima do
desenvolvimento humano durante os estudos. Conceitos cientificos, conclui, sdo
referéncias basicas do processo de ensino, assim, as atividades de estudo e de
ensino sao formas de apropriacdo do pensamento teérico.

Os autores da CHAT consideram que os individuos operam com conceitos e
nao apenas com representacbes da realidade (LEONTIEV, 1978; MEIRA, 2014;

ASBAHR, 2016). A PHC também considera o desenvolvimento caracterizado pela
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relacdo dialética entre objetivacdo e apropriacdo dos conhecimentos
tedricos/sistematizados como principio para esse desenvolvimento (ANJOS e
DUARTE, 2016). Para Duarte (2011), a humanidade n&o esta dada nos individuos
singulares, sendo produzida historicamente pelo conjunto dos homens, precisando
ser produzida em cada individuo singular.

Tanto a CHAT quanto a PHC entendem que o pragmatismo, muitas vezes,
presente no cotidiano, ndo é necessariamente transferido, porém, quando nado é
dada ao individuo a oportunidade de transcender os limites da sua visao de mundo,
cria-se uma situacéo de alienacdo, como explicam Anjos e Duarte (2016). Embora o
cotidiano forneca bases para a compreensédo da realidade, os avancos significativos
do desenvolvimento serdo manifestados mediante uma pratica educativa intencional.

Seguindo essa perspectiva, considera-se relevante a importancia da atividade
educativa com a utilizacdo das TE para apropriagcdo dos conceitos cientificos.
Segundo Asbahr (2016), o conteddo do pensamento teodrico € a existéncia
mediatizada, refletida, intrinseca, que reproduz as formas universais das coisas,
Como Se 0 Sujeito operasse com conceitos, ndo apenas com representacdes da
realidade (ASBAHR, 2016).

Conforme o pensamento da autora, o conhecimento tedrico é o conteudo da
atividade de estudos. Face ao exposto, a existéncia mediatizada é a chave para o
desenvolvimento do psiquismo na atividade educativa. Feitas essas consideracoes,
pleiteia-se a vinculacdo concreta das TE com a educacao escolar.

Nesse sentido, € importante perceber que, nas duas teorias, CHAT e PHC, a
pratica educativa também esta atrelada a uma necessidade de apropriacdo dos
conceitos cientificos dos futuros docentes para a pratica pedagodgica, dada a
realidade concreta e o0s enfrentamentos que a escola e o ensino propdem,
resgatando a esséncia da prética da atividade de ensino que motive os discentes e
os aprendizes.

Davidov (1988, apud ASBAHR, 2016) entende que a Educacéo e o ensino, na
forma de apropriacdo do conhecimento tedrico, sdo as formas universais do
desenvolvimento psiquico humano. Assim, os educandos sdo levados a analisar,
comparar e classificar diferentes objetos, buscando neles o que ha de comum, as
propriedades repetidas, estaveis, que parecem se constituir como essenciais na
definicAdo dos objetos em analise. Tais procedimentos sdo organizados levando-se

em conta o carater visual direto, a percepc¢éo dos objetos.
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A intencionalidade da organizagcdo do ensino, como movimento das ideias
pedagdgicas, é requisito para a pratica educativa. A propria palavra Pedagogia traz
o adjetivo pedagdgico - de ressonancia metodoldgica - denotando o carater de acao.
Tal definicdo pbBe a estreita ligacdo entre as ideias pedagodgicas e a pratica
educativa.

E necessario que as acdes pedagdgicas projetem a crianca para além do que
ela ja sabe. Como ja defendiam Vygotsky, Luria e Leontiev (1988), o bom ensino é
aquele que vai adiante do desenvolvimento. A projecdo da crianga exige estudos e
praticas pedagogicas focadas no desenvolvimento das fun¢Bes psiquicas superiores
(VYGOTSKI 1931/1995), que séo qualidades especificamente humanas, apropriadas
pelas vivéncias e experiéncias acumuladas individualmente. Dentre essas fungdes
destacam-se o raciocinio l6gico-matematico, a imaginacdo, o dominio da conduta.

Defende-se, aqui, que a pratica educativa de forma social, na perspectiva do
pensamento dialético, possa ser mais ampla e abarcar o modo como 0os homens se
organizam na conducdo de suas vidas. Lazaretti (2011) explica que, no que diz
respeito a essa acdo, faz-se necessario compreender o carater objetivo da
Educacado e do ensino por mediacdo, com a finalidade de entender como se da o
processamento do desenvolvimento psiquico da crianca de forma integral e
multilateral, considerando-se as condi¢cGes concretas para tal fim.

A teoria vygotskiana tem, em sua tese central, que o desenvolvimento
humano esta nas relacfes que se instalam entre os processos biolégicos e culturais
(LAZARETTI, 2011). Tais relacdes permeiam a vida social de cada individuo, de
acordo com a apropriacéo dos signos culturais aos quais € submetido e se submete.

A ideia sobre o uso de instrumentos e signos pelo homem, segundo a qual ele
transforma a natureza e, ao transforma-la, transforma-se a si mesmo, € premissa
fundamental nessa abordagem tedrica psicolégica do desenvolvimento. O uso de
instrumentos e a capacidade de invencao sao pré-requisitos para o desenvolvimento
historico dos seres humanos e condi¢cdes necessarias para as funcdes psicologicas
superiores, sendo de fundamental importancia para aquisicdo dos signos culturais,
nas operacbes psicologicas, pois ampliam de maneira ilimitada as novas
elaboracdes das fungdes superiores (VYGOTSKY 1931/1995).

Segundo Vygotsky e Luria (1996), o desenvolvimento pode ocorrer pela
capacidade de utilizar as func¢des biolégicas e empregar funcionalmente os signos

culturais em suas atividades. Consideram-se as condi¢fes biologicas e sociais, mas
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ndo se privilegia uma em detrimento de outra. Se as caracteristicas biolégicas se
modificam em relac&o social, isso significa que toda evolucédo se d4 em uma relacéo
objetiva com a realidade do individuo e a sociedade. Essa relacdo abarca o
entendimento de que as condi¢des sociais objetivas perpassam pelo mundo
material. Portanto, apreender o desenvolvimento humano (a crianga) em suas
particularidades significa compreender sua natureza social e, consequentemente,
como se desenvolve e se forma, intimamente, o seu psiquismo (LAZARETTI, 2011).

De acordo com a Lazaretti (2011), as caracteristicas biol6gicas preparam o
individuo para a apropriacdo do mundo social e sua possivel modificacdo, porém, é
necessario considerar 0 processo como um todo indivisivel: ndo surge
mecanicamente por soma de partes isoladas, todavia, possui suas propriedades e
gualidades peculiares, especificas, que ndo podem deduzir-se do simples
agrupamento de qualidades particulares.

Martins (2014) enfatiza que a natureza social do homem pleiteia a Educagao
escolar como possibilidade para sua humanizacdo, para sua acdo e para O
desenvolvimento das funcfes psiquicas superiores - que sao as bases reais da
subjetividade dos individuos. Duarte (2004) destaca que, através da relacdo social,
os individuos se apropriam da cultura jA acumulada, pois esta se constitui no
processo mediador entre o processo historico e o desenvolvimento humano.

Os estudos vygotskianos sobre o desenvolvimento humano inserem o
individuo no seu contexto histérico. Com base na CHAT, entende-se que um
processo interpessoal € transformado num processo intrapessoal. Todas as funcgoées,
no desenvolvimento da crianca, aparecem duas vezes: primeiro no nivel social e,
depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicologica) e, depois, no
interior da crianca (intrapsicolégica) (VIGOTSKY, 1988).

A relacdo dialética entre os fatores externos e internos € o que possibilita as
condicbes para que haja apropriacdo e desenvolvimento, caracterizados pela
formacdo de novas capacidades e funcdes psiquicas produzidas pela atividade
social do individuo em um processo constante. Todavia, isso ndo € linear; seu
processamento € marcado por rupturas e mudancas bruscas, num processo de
evolucao e revolugdo (CASTRO, 2014; MARTINS, 2016). Esse principio da relacéo
dialética evidencia a natureza social do homem e o desenvolvimento do psiquico
resultante da apropriacdo de signos culturais. E a relacdo entre os processos

psiquicos internos e 0s conhecimentos culturais externos, historicamente produzidos
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pelo ser humano, que confere o carater superior ao seu pensamento (MARTINS,
2016).

Para Martins (2016), é importante ressaltar que o desenvolvimento néo
resulta nem do sujeito, nem do objeto, mas da qualidade das mediacdes entre
ambos. Por conseguinte, o bioldgico, localizado no sujeito, a exemplo a idade, ndo
sdo parametros sinalizadores da evolucdo ou transformagdo dos periodos
experienciados pelos individuos.

O desenvolvimento psiquico da crianca, primeiramente, tem lugar no
processo de Educacédo e ensino realizado pelos adultos, a partir da organizacao da
vida da crianca e da experiéncia social acumulada pela humanidade - como destaca
Lazaretti (2011), ao descrever os estudos de Elkonin (1904-1984), importante autor
da CHAT. Na medida em que se apropriam das experiéncias, sdo formadas,
distintas capacidades cognitivas nas criancas. Como € possivel perceber, o ato da
pratica educativa esta imbricado no seu meio cultural e, como afirma Castro (2014),
ligado diretamente ao conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) ou Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Esse termo € mais conhecido como ZDP e
sera esta a denominacéo utilizada no presente texto.

Entende-se por ZDP a fase em que a crianca ainda ndo consegue sozinha
fazer algo, mas o consegue com a ajuda de outros individuos mais experientes.
Sobre o conceito de ZDP proposto por Vygotsky, Castro (2014) comenta que,
quando se propds a existéncia de uma ‘area mental’ - onde estariam localizados as
funcdes psiquicas e 0os conhecimentos, ou seja, aqueles que a crianca ainda nao
tem controle completo, mas pode utilizar em associacdo, auxiliada por outras
pessoas mais capazes - propds-se, ainda, a existéncia do nivel de desenvolvimento
real (que delimitaria o conjunto de funcbes psiquicas e conhecimentos dos quais a
crianca ja se apropriou).

Com base nesse aporte, 0s processos de ensino ndo devem se limitar, em
suas avaliacfes, ao plano de desenvolvimento real do individuo, mas proporcionar
condicbes de acompanhamento do desenvolvimento na sua ZDP. O papel do
educador é atuar como um mediador entre os conteudos a serem apropriados e 0s
educandos. Essa mediacdo se da no que a escola vygotskiana denominou de ZDP.
Nessa fase, € importante o docente estar atento para o fato de que, se uma pessoa
aprendeu algo ou ndo - apenas em termos de avaliacdo do que ela sabe ou nao

sabe expor ou discutir adequadamente, em dado momento - é necessario também
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explorar o que ela pode produzir, em relagdo a um determinado conteddo, com o
auxilio de outra pessoa. Para Castro (2014), no campo educacional, € fundamental
compreender que aquilo que uma pessoa néo consegue realizar de forma autdnoma
em determinado momento, podera realizar com apoio, em colaboragdo, em outro
momento e, mais adiante, de forma autonoma.

A mediacdo é de extrema relevancia na obra de Vygotsky. Entre outros
aspectos, esse conceito € importante para explicar a capacidade do adulto portador
da experiéncia social em propiciar condicdes as criancas de se apropriarem e
assimilarem conteudos, desenvolvendo suas func¢des psiquicas superiores.

Nesse sentido, na perspectiva da teoria vygotskiana, a pratica educativa pode
ser definida por uma organizacdo consciente que influencia o desenvolvimento
psicologico do educando, demostrando a importancia da escola para tal. O trabalho
do educador, como mediador entre o processo de ensino e aprendizagem, precisa
avancar para além de paradigmas ideoldgicos.

As relacfes sociais que a crianca estabelece na escola orientam o seu papel
social, consequentemente, sua vida. Através das praticas sociais a crianca assume
um papel na sociedade, passa a ter motivacdo para novas atividades, o que
caracteriza o inicio de uma nova etapa de desenvolvimento. Facci (2004) explica
gue esses momentos de transicdo sdo marcados por crises. As crises indicam
frustracdo e desconforto, por privacdo ou repressdo das novas necessidades que
surgem por fechamentos de etapas. No que tange a pratica educativa, compreende-
se 0s processos de prover aos individuos conhecimentos e experiéncias culturais
gue os tornam aptos a atuarem no meio social e a transforma-lo em funcdo das suas
necessidades.

Com base em referéncias ao CHAT, retoma-se a tese central de que as acfes
pedagodgicas devem se pautar em projetar a crianca para além daquilo que ela ja
conhece, conforme enuncia Vygotsky (1988). O bom ensino € pautado naquilo que
vai adiante do desenvolvimento, fazendo-o avancar, evoluir. Essa projecdo da
crianca requisita estudos e praticas pedagdégicas voltadas para a formacédo e o
aperfeicoamento de fungdes psiquicas superiores, tais como formas voluntarias de
atencdo, memdria, percep¢do, 0 raciocinio légico-matematico, a imaginagdo, o
dominio da conduta (CHAVES, TULESKI e GIROTTO, 2014).
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As acles pedagodgicas orientam o pensamento em direcdo a realidade,
fazendo com que a crianga saia dos limites da vida cotidiana, desenvolvendo o
pensamento reflexivo mediatizante em forma de subjetividade individual. A
caracteristica essencial da apropriacdo do conhecimento é que esta ndo acontece
de uma maneira passiva do individuo frente a realidade, assim, a formacdo do
pensamento tedrico-pratico na crianca passa a ser a finalidade principal da
Educacédo escolar. Leontiev (1978) ja destacava que o processo de formacao de
funcbes psiquicas superiores acontece mediante condicdes favoraveis a atividade e
a escolarizacdo, que exigem uma organizacdo de objetivos e escolhas
metodoldgicas.

Com base nessa concepc¢do, entende-se a pratica educativa considerando
que “o conhecimento em geral e, especificamente, o conhecimento histérico-
educacional configura um momento que parte do todo cadtico (sincrese) e atinge,
por meio da abstracdo (analise), o todo concreto (sintese)" (SAVIANI, 2013, p. 5).
Essa pratica educativa tem por objetivo a projecdo da crianca, levando-a ao
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, formadas pela apropriacdo do
meio cultural por ela vivenciado.

Proclama-se, diante dessas perspectivas teodricas, uma acdo pedagodgica que
requer uma pratica educativa como atividade interpessoal em uma relacdo mediada.
Assim sendo, os conhecimentos sistematizados terdo maior probabilidade de fazer
sentido para os educandos se o processo educativo, em suas didaticas, utilizar
ferramentas de mediacdo vinculadas ao meio cultural dos aprendentes. Atualmente,
as Tecnologias Emergentes sdo alternativas didaticas de mediacdo com
consideravel potencial pedagdgico. Martins (2014, p. 132) destaca trés dimensdes
da pratica educativa: “o conteudo (saber cientifico), a forma (didatica) e a
intencionalidade ético-politica” (grifos originais).

Desde o0s escritos de Leontiev (1978), constata-se a importancia de
considerar que a crianga tem o direito de conhecer o que ha de mais moderno em
termos de conhecimento e que a escola € o lugar para a apresentacdo do
conhecimento sistematizado, independentemente de sua idade ou condi¢éo social. A
partir desse entendimento, € fundamental propiciar que a crianca tenha acesso a
todas as formas de escrita, a tecnologias emergentes, midias, diferentes géneros
textuais, livros nos mais diversos formatos: digitais, 3D, linkados - toda a

possibilidade de se conhecer o mundo social e se encantar com ele.
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Além do reconhecimento de que todas as criangas tém o direito de conhecer
0 conhecimento sistematizado, outro ponto de relevancia reside no fato de que o
objetivo proposto pelo educador para uma atividade pedagogica (exposto para a
crianga, juntamente com suas orientacdes e instru¢cdes de como, por que e para que
fazer) autoriza a geragdo de um campo psicolégico absolutamente novo para o agir
infantil, oportunizando o surgimento da funcdo de formacdo de intencdo e o
planejamento prévio da acao premeditada. Primeiro, a intencdo e o planejamento
sdo postos pelo outro, o que cria condicdes para que a crianga internalize tais
maneiras e comece a florescer a capacidade de planejar (CHAVES, TULESKI E
GIROTTO 2014).

Nessa logica, até mesmo o planejamento do professor educa, pois a crianca
percebe o planejamento da aula, e se apropria da conduta dessa organizacéo e
também pode se habilitar a planejar suas préprias atividades. Um fator importante na
pratica pedagdgica, desde o ponto de vista da CHAT, é a imitacdo. Mas ndo a mera
imitacdo tdo mencionada no senso comum. Sobre o conceito de imitacdo, Castro
(2014) descreve que € um dos conceitos vygotskianos mais intimamente ligados a
ZDP. A crianca, desde tenra idade, aprende e se desenvolve imitando os adultos ao
seu entorno, efetivando varios processos de aprendizado.

Vygotsky (2003) explica que a imitacdo s6 € possivel quando a crianca se
situa na zona das possibilidades aproximadas. O que a crianca pode fazer com o
auxilio de uma observacdo € muito importante para o seu desenvolvimento.
Exprimindo um conhecimento estabelecido pela Pedagogia, o desenvolvimento
mental da crianca ndo se caracteriza s6 por aquilo que ela conhece, mas também
pelo que ela poderia aprender.

No desenvolvimento conceitual da ZDP, tanto a crianca, quanto o adulto ao
longo da vida em sociedade, se apropriam de conhecimentos e informacdes, muitas
vezes, por imitacBes. Apropriam-se de linguagens e padrdes sociais de diferentes
linguagens, nocdes de relacionamento, padrdes sociais etc., pela imitacdo no uso
das ferramentas e instrumentos culturais. O termo ZDP, quando embasado no
materialismo historico-dialético, refere-se a modos de tornar proprio, tornar
adequado, pertinente aos valores e normas estabelecidos socialmente. Ha um
significado relacionado a nocédo elaborada por Marx e Engels, na qual o tornar
proprio implica o ‘fazer e usar instrumentos’ numa transformagao reciproca de

sujeitos e objetos, constituindo modos particulares de trabalhar/produzir. O que se
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torna importante para ndés, aqui, € a nogcdo de capacidades e possibilidades
humanas relacionadas aos meios — instrumentos, modos — de producio. E essa
noc¢éo de capacidades humanas relacionadas aos modos de producao que Vygotsky
particularmente explora e desenvolve (SMOLKA, 2000).

Nesse entendimento historico-dialético, articulado com a concepcao de
desenvolvimento humano, pode-se incluir na problematica o uso das TE socialmente
e na escola. Segundo Meira (2014), a relacdo humana da utilizacdo dos
instrumentos estd no seio do processo de trabalho. Nesse contexto, percebe-se a
relevancia da incorporacdo das TE as praticas educativas, pois estdo visiveis na
sociedade atual e é iminente a necessidade de adequacdo da Escola a cultura
digital.

De acordo com Gasparin (2012), a pratica educativa, na perspectiva Historico-
Cultural, é definida por alguns aspectos: a experiéncia do professor, o conteudo; o
interesse e a necessidades dos educandos e, principalmente, a concepgao teorico-
metodolégica. Na concepcdo desse autor, a acdo pedagogica acontece em
ambientes favoraveis e, se possivel, com as TE disponiveis para que se promova a
mediacao do conhecimento, a aprendizagem e a emancipacéo dos educandos.

De acordo com Kuenzer (2003), repensar os direcionamentos da organizacao
da pratica educativa € uma prerrogativa para que a escola de fato estabeleca
condicdo de mediacdo e apropriacdo das informacdes adequadas as praticas
sociais. Dessa forma, a escola cumprird a sua funcdo de formar homens livres e
emancipados para a construcdo de uma sociedade sobre bases mais justas e
igualitarias, levando a um processo de humanizagcdo, desenvolvendo, a partir de
suas particularidades, as maximas capacidades ja conquistadas por homens e
mulheres.

Configura-se, assim, um processo absolutamente direcionado para
apropriacdes do patrimonio fisico e simbdlico produzido historicamente pelo trabalho
das sociedades, dos quais os professores ndo podem estar alienados. Nesse
sentido, com base nas teorias que embasam este estudo, € preciso que o professor
possa entender que, na maioria das escolas, as condicbes materiais ndo dao
suporte para um desenvolvimento intelectual completo, pleno; no maximo se
consegue um desenvolvimento unilateral e fragmentado, pois as atuais condi¢cbes
fornecem somente elementos materiais a esse tipo de desenvolvimento, visto que

privam o homem de sua condic¢do criadora que s6 pode ser apropriada por meio das
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condigbes materiais produzidas historicamente. E preciso, ter e estar em condigdes
para que essa apropriacdo seja possivel (LAZARETTI, 2011).

Nesse contexto, a aprendizagem é entendida como um processo dinamico e
mediado pelas relagcdes sociais em que as apropriacbes sédo efetivadas na
subjetividade do sujeito que aprende. A qualidade do universo simbodlico é
intrinsicamente importante, pois a logica da aprendizagem segue uma linha de
desenvolvimento que perpassa do concreto para o abstrato e segue 0 sincretismo.
A instrucédo, aqui, é a condi¢do para o desenvolvimento da capacidade de abstracéo.
Todavia, 0 percurso do ensino ocorre do abstrato para o0 concreto.
Consequentemente, o0 ensino s6 pode ter legitimidade como objetivacdo de
apropriacdes ja realizadas por quem ensina.

Cabe ao professor captar o que Saviani (2008) explica quando afirma que o
dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Necessario faz, também, perceber a “influéncia de uma Educacéo a luz
dos principios burgueses, a servico da classe dominante, até porque sempre foram
dominantes as ideias dessa classe” (LAZARETTI, 2011, p. 133). Entdo, dominar o
gue os dominantes dominam é condicao de libertacao.

Na sociedade atual, o uso das TE € claramente dominado pela elite, cabendo
ao professor perceber que também podem ser usadas como recursos de mediacao
nas escolas localizadas em regides e bairros menos favorecidos socialmente.
Conforme comentado no paragrafo anterior, ha necessidade de se dominar aquilo
gue os dominantes dominam, pois 0 modo de implementacdo dessas tecnologias
nas escolas ndo foi uma acdo educativa intencional. O processo de inserir as
tecnologias sem a devida formacéo dos professores também coopera para 0 se nao
aproveitamento nas escolas, impedindo o desenvolvimento da pratica educativa
critica. Assim, o uso das TE passa a ser apenas como instrumento separado da
percepcao ampla de sociedade, tornando o docente um ser reificado.

O docente reificado, aquele sujeito que ainda ndo compreendeu 0 processo
de historicidade em sua totalidade, ainda ndo tem uma visdo de coletividade,
excluindo-se de seus pares na escola. A escola esta inserida na l6gica da sociedade
capitalista e, ao utilizar as TE sem contextualiza-las, retira todo o seu potencial
pedagdgico. Sampaio (2004) corrobora esse pensamento, reafirmando que “[a]
relacdo do homem com a tecnologia acaba se tornando, neste caso, mais um fator

de desigualdade social’. Assim, para a superagao da escola reificada no processo
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do uso das TE, é necessério aprofundamento tedrico da historicidade do sujeito e do
contexto social e cultural em que esta inserido (BUENO, 2012).

Sobre a temética da reificacdo das TE e do préprio homem, Moran (2010, p.
51) comenta que a sociedade precisa ter como pauta politica a busca por formas de
reduzir o isolamento que separa 0s que podem e 0s que nao podem pagar pelo
acesso a informacgéo. As escolas publicas e as comunidades carentes precisam ter
esse acesso garantido, para nao ficarem condenados a segregacao definitiva, ou
seja, ao analfabetismo tecnoldgico.

Nesses termos, o educando precisaria ter acesso “ao gosto estético” pelas
tecnologias e, através delas, também ter acesso aos conhecimentos elitizados,
sendo que o dominio da cultura (dominar a tecnologia) € condicdo para a
participacao politica das massas. Entende-se, aqui, que a escola, como um difusor
de cultura, necessita se apropriar da cultura das TE.

A caracteristica mais importante do docente que toma como referéncia o0s
pressupostos da CHAT e da PHC é ser o mediador entre o conhecimento, o aluno e
sociedade, bem como a relacéo e a condicdo deste aluno na sociedade. A pratica
social final dos conteudos esta imbricada com uma formacgédo docente baseada em
uma teoria que fundamente toda a sua préatica. Através da pratica educativa
mediadora, planejando e avaliando os educandos, os conhecimentos seréo por eles
apropriados e cabe a Pedagogia formar profissionais que assegurem esse processo.
Saviani (2014) defende a adocdo de novas perspectivas de contraposicao,
explanando-as a partir dos desafios emanados.

Contra as diversas formas de manifestacdo do paradoxo pedagdgico, sua
solucdo demanda uma formulacéo teérica que supere as oposi¢cdes excludentes e
consiga transitar entre teoria e pratica, contetdo e forma, assim como o professor e
aluno, numa unidade cooperativa, que dinamiza e p6e em movimento o trabalho
pedagogico. E nisso nasce a formulacao tedrica dada a tarefa a que se propds a
pedagogia historico-critica. A orientagcdo metodolégica posta em movimento pela
PHC recupera a unidade da atividade educativa no interior da préatica social,
articulando seus aspectos tedricos e praticos que se sistematizam na pedagogia,
concebida, ao mesmo tempo, como teoria e prética da educagdo. Supera-se 0
dilema das grandes tendéncias pedagdgicas contemporaneas: a concepgao

tradicional e a concepc¢ao renovadora.
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Constitui-se, assim, o que Saviani denomina por PHC, a qual apresenta
possibilidades para a legitimacdo da formacdo de professores, no sentido de
recuperar a unidade da atividade educativa no interior da pratica social na escola.

A Pedagdgica Histérico-Critica, com latentes aproximacdes a pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural, alinha-se a esta ultima no sentido do comprometimento
com a negacdo da realidade historicamente construida e imposta, no intuito de
subsidiar uma formagcdo docente capaz de abordar a pessoa humana em sua
essencialidade ou no conjunto de suas relagdes sociais. Martins (2014) destaca a
necessidade da formacédo docente para compreender a totalidade de sua
historicidade, tendo em vista sua atuacdo na educagcao escolar e no processo de
formacgao unilateral dos educandos.

Os processos pedagogicos, a luz das teorias baseadas na CHAT e na PHC,
entendem o homem como um ser social, em uma condi¢do histérica, e que o
desenvolvimento do psiquismo humano é resultado da sua apropriagao cultural. De
acordo com Meira (2014), a partir desses dois referenciais teéricos, a formacéao
docente € entendida pelo método Historico-Dialético de andlise para os fenbmenos
psicologicos.

Diante da necessidade de escolarizacao do individuo para sua humanizacéao,
defende-se uma formacédo docente comprometida com a negacéo e transformacao
da realidade, percebendo-se a pratica educativa como condi¢do para intervencao,
através de uma mediacdo pedagogica que promova a apropriagdo do conhecimento
critico, formando homens emancipados. Uma formacdo docente comprometida em
apreender a realidade em sua totalidade dinamica e concreta.

Na secdo 3, a seguir, discorre-se sobre os avancos e desafios a serem
enfrentados pela formacdo docente em uma sociedade em transformacdo e com

forte incidéncia das Tecnologias Emergentes no cotidiano das pessoas.
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3. FORMACAO DOCENTE: AVANCOS E DESAFIOS DE UMA SOCIEDADE EM
TRANSFORMAGCAO

Nesta secéo, primeiramente, sdo descritas as bases legais que orientam a
formacéo docente na Pedagogia no Brasil. Em seguida, séo apresentados avancos,
dilemas e desafios da sociedade contemporanea, marcada por mudancas
importantes no século XXI, principalmente relacionados aos modos de comunicacao,
0 que afetou as relagbes do homem em sociedade e com o mundo.
Concomitantemente, sdo propostas algumas reflexdes sobre a forma com que as TE
adentraram as escolas e as atuais dificuldades das escolas em utiliza-las.

A Formacéao do educador para o uso das TE, a luz da teoria da CHAT, parte
da perspectiva formativa na qual o docente se apropria do objeto do seu trabalho (as
TE), como um instrumento de mediacdo, em uma pratica pedagogica intencional

para um processo de humanizacao do individuo em sua dimenséao ontolégica.

3.1 A Legislacao para o curso de Pedagogia e seus dilemas

A Legislacdo que rege as Instituicbes de Ensino Superior (IES) que
oferecem o0 curso de Licenciatura em Pedagogia esta instituida pela Resolucéo

CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006. O artigo 2° da referida Resolucéo versa que:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servigcos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedagdgico metddico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacédo e de construcdo do conhecimento, no &mbito
do didlogo entre diferentes visées de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacédo e reflexao critica, propiciara:

| - 0 planejamento, execucao e avaliac@o de atividades educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-
ecoldgico, o psicolégico, o linglistico, o socioldgico, o politico, 0 econdmico
e o cultural (BRASIL, 2006, p. 1).
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Pela legislacao, compreende-se docéncia como pratica educativa intimamente
ligada a organizacdo escolar. A Pedagogia, sendo um campo do conhecimento que
tem por finalidade a educacé@o de determinada sociedade, busca base, também em
outras areas da ciéncia, para alicercar a formacao dos individuos.

De acordo com a Diretriz Curricular para o curso de Pedagogia (BRASIL,
2006), a formacéao inicial do docente orienta que o professor esteja apto e demostre
o dominio das TE em prol de desenvolver a aprendizagem dos educandos na
escola. Sobre os conhecimentos pedagdgicos do futuro docente, em seu Art. 4°,
define, ainda, que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia é destinado a formacdo de
professores para que exercam funcdes de magistério na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de servigos e auxilio
escolar e em outras areas as quais estejam previstos conhecimentos
pedagoégicos (BRASIL, 2006, p. 2).

Além dos conhecimentos pedagogicos, a atividade docente deve

compreender, ainda de acordo com o Art. 4°, no seu inciso VII:

[...] relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo, nos
processos Didatico-Pedagoégicos, demonstrando o dominio das tecnologias
de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas (BRASIL, 2006, p. 2).

Legalmente, ha a prescricdo de uma formacéo que seja atual, que estabeleca
um vinculo entre o conteudo de ensino e o dominio das TE, de tal modo que o
conteudo cientifico tenha significado social para o educando. Nesse sentido, para
além da formacdo do professor, Moran (2010) € bem enfatico: a organizacdo do
ensino precisa ser pensada de modo que tenha importancia para o aluno, para que
este se sinta protagonista, sujeito, personagem principal.

Ainda sobre a formacdo docente, no inciso XV, a énfase reside na
necessidade do professor Pedagogo saber “utilizar, com propriedade, instrumentos
préprios para a constru¢gao de conhecimentos pedagdgicos e cientificos” (BRASIL,
2006, p. 3). As TE, aqui, podem ser compreendidas como instrumentos para a
construcdo de conhecimentos pedagogicos e cientificos pelos educandos. Para
Moran (2010), as sociedades sempre encontram suas formas de educar. Nas

sociedades mais avancadas, 0s processos de ensino se tornam mais complexos.
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Reconhecer os avancos e 0s descompassos entre 0os modelos de ensino e a
realidade social é necessario, para ser possivel criar novas possibilidades de ensinar
através da mediacao tecnolégica.

Todavia, no quadro de reformas na legislacdo educacional brasileira, no que
tange a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), a
mais recente mudanca foi estabelecida pela Lei Ordinaria n°® 13. 415, de 16 de
fevereiro de 2017, para o Ensino Médio (BRASIL, 2017), modificando-se a Lei
9.394/96, pela redacédo do seu artigo 7°, alterando-se o artigo 62° que passou a

vigorar, desde entéo, da seguinte maneira:

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educacado infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal’ (BRASIL, 2017, p. 42).

Percebe-se um retrocesso quando se admite a formacdo minima em nivel
médio para atuacdo na Educacéao Infantil e nos cinco anos do Ensino Fundamental.
Temos, aqui, uma desvalorizacéo profissional do docente diante dessas mudancas e
reformas que caminham cada vez mais para a precarizacdo do trabalho do
professor.

Saviani (2014) traz reflexbes importantes acerca da formacdo de docentes
gue, segundo ele, tem enfrentado um quadro de descontinuidade nas sucessivas
mudancas das politicas publicas. O referido autor analisa pareceres dos documentos
legais que tratam da formacdo de professores e faz ressalvas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), realizando um
esquema para demonstrar o que ele chama de dilemas.

As Diretrizes e Bases Nacionais para o curso de Pedagogia, de acordo com
Saviani (2014), apresentam-se muito enfeitadas e restritas em sua esséncia. S8o os

seguintes os dilemas apontados pelo autor em suas reflexdes:

(i) Diagnéstico relativamente versus incapacidade de encaminhar solugfes
satisfatérias.

(i) Os textos dos pareceres mostram-se abundantes no acessorio e muito
limitados no essencial.

(iii) Centralidade da nogao de “competéncias” versus a incapacidade e a
incompeténcia formativa.
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(iv) Formacéo do professor técnico versus formagéo do professor culto.

(v) Dicotomia entre os dois modelos béasicos de professores (modelo
Cultural-Cognitivo e modelo Pedagoégico-Didatico)
(SAVIANI, 2014, p. 67-68) (grifos originais).

No que se refere aos dilemas, estd explicito o idedrio poés-moderno de
incapacitar propositaimente a formacdo de professores no quesito de pensar
propostas de formacao para resolver a problemética da atual fragilidade da pratica e
das organizacdes educativas.

Ao discorrer sobre o quinto dilema (dicotomia entre os dois modelos bésicos
de professores), no que tange as diretrizes para a formacéo de professores, Saviani
(2014) afirma que a dicotomia entre os dois modelos de professores é caracterizada
pela crise dos paradigmas pedagogicos e pela fragmentacdo do conhecimento, o
gue torna a pratica educativa uma relacdo social alienada e, com isso, inverte-se a
objetivacdo da educacéo para a emancipacéao e faz acontecer a sua subserviéncia.

De acordo com Kenski, (2007), pensar a pratica docente implica em pensar o
docente como ser humano em desenvolvimento; a formagcdo docente ndo acontece
apenas na formacao inicial, mas permanentemente. Para a formacao da identidade
profissional € necessario que o docente tenha tempo para se dedicar a estudos em
formacfGes continuados, o que fortalecera, entre outros conhecimentos, 0 seu
embasamento tedrico sobre as TE, fornecendo oportunidades de conhecer suas

possibilidades e limites, enquanto instrumento de mediacao.
3.2 A dualidade do professor frente aos desafios do uso das TE

De acordo com Martins (2010), no Brasil, a dualidade na constituicdo do
professor - um modelo pautado na pratica pedagdgica e outro pautado na teoria - é
reflexo da dicotomia entre a teoria e a pratica. Essa dicotomia € justamente a
expressdo da sociedade burguesa, da fragmentacdo do conhecimento, que é
explicitada na dualidade da formacédo docente.

A énfase, aqui, estd nas analises realizadas por Saviani (2014), enfatizando a
dicotomia na formac&o docente. E de fundamental importancia essa discuss&o, por
tratar das perspectivas tedricas do modelo de formagédo que pode embasar toda uma
pratica educativa transformadora. Assim, serd, possivel compreender como

transcender aos dilemas impostos pelas Diretrizes e pensar numa formacédo de
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professores da Educacdo Basica a luz de uma Pedagogia que contribua para
superar a fragmentacao da formacéo docente.

Na profissionalizagdo do professor brasileiro, além de comungar da ideia da
existéncia de dois modelos de formacédo de docentes, que pertencem ao mesmo
universo ideoldgico, atribuido por ele ao pés-modernismo, Duarte (2001) elenca as
principais caracteristicas desse modelo: a) crise da ciéncia, dos paradigmas e da
razdo; b) fracasso do projeto iluminista de emancipacdo; c) valorizacdo da
experiéncia de cada professor. Segundo o autor, isso reforca a legitimacdo do
imediatismo, do pragmatismo e da superficialidade, caracterizando a alienagao
(DUARTE, 2001).

A alienacao, aqui tomada, € aquela demonstrada por Karl Marx (1818-1883),
que surgiu da expropriagdo do homem do produto de seu trabalho. “A apropriagao
surge como alienacgao, e a alienagao como apropriagao” (MARX, 2002, p. 122). Na
relacdo em que o produto do trabalho € a atividade humana transformada em objeto,
o trabalhador busca significado no objeto; ainda que o objeto ja ndo Ihe pertenca,
mas sim ao objeto. Quanto maior a sua atividade, mais o trabalhador se encontra no
objeto. Assim, quanto maior € o produto, mais ele fica diminuido. Quanto mais valor
o trabalhador dispde, mais sem valor e mais insignificante se torna. Quanto maior o
refino do produto, mais desfigurado o trabalhador (MARX, 2002).

Entende-se, ainda, por alienacéo, a perda da consciéncia do homem, perda
de controle dos produtos por ele criados, desvinculacado do trabalho e os meios de
producdo - com a valorizagdo das coisas e desvalorizagdo do homem. “O trabalho
nao produz apenas mercadoria; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador
como uma mercadoria, e justamente na mesma propor¢ao com que produz bens’
(MARX, 2002, p. 111), o que reduz o homem a uma simples mercadoria, em
emprego e em uma docéncia alienada. Nesse contexto, pode-se entender que a
crise se firmou nas relacfes sociais alienadas dos modelos de formacao. E ela esta
intrinseca no cotidiano, na estrutura de formacdo docente e acontece de forma
espontanea.

Entender a historicidade pode contribuir para a valorizacdo da formacao
docente, compreendendo-se o0 processo da formacdo ontologica como intrinseco e
inseparavel das caracteristicas econbmicas, historicas e socioculturais, ndo se
desvinculando das condicdes de trabalho, da jornada e do salario desses

profissionais.
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O reflexo social se d4 justamente na dicotomia dos dois modelos de formacgéo
docente: um centrado nos conteidos de conhecimento e o outro nos procedimentos
didaticos pedagogicos. Percebe-se, assim, que, na formacédo docente, existem dois
aspectos inseparaveis: a forma e o conteddo. A superacdo da dicotomia dos
modelos de formacgédo requer que se forme um docente capaz de entender a
historicidade, que enseje a afirmacdo da dialeticidade entre a teoria e a pratica,
valorizando “a formagédo e o trabalho do professor em toda a sua complexidade
como, fundamentalmente, uma condicdo para a plena humanizacédo dos individuos,
sejam eles alunos, sejam professores” (MARTINS, 2010, p. 28).

A formacdo docente precisa ser compreendida como uma acgao planejada
para exercer determinada pratica social. Assim, constata-se que ndo se pode agir
em prol da formacdo docente sem levar em consideragcdo toda a complexidade
advinda da trama social. Também ha uma incerteza com relacdo a formacéo de
professores para o uso das TE como instrumentos de mediagdo nos processos de
ensino e de aprendizagem nas escolas. Sobre isso, Kenski (2007) comenta que as
instituicbes de ensino, dos mais variados niveis, foram equipadas com televisores ou
computadores, mas nao tiveram o retorno refletido na aprendizagem dos alunos.
Apresentadas, muitas vezes, como solucbes milagrosas para 0s problemas na
educacdo, as tecnologias de informacdo e comunicacdo sdo utlizadas como
estratégia econdmica e politica por escolas e empresas. Entretanto, sozinhas, essas
tecnologias ndo conseguem resolver os desafios educacionais existentes.

Nesse contexto, comumente, educadores e educandos sdo obrigados a
aceitar a funcdo assistencialista e compensatdria da educacdo. As praticas
educativas das instituicbes escolares com a utilizacdo das TE sdo apresentadas
como solucdes dos diversos tipos de desafios que a sociedade tem enfrentado.
Inclusive, incluindo a educandos e familiares que os computadores adquiridos pela
escola oportunizardo uma entrada no mercado de trabalho e que havera um uso
intensivo das TE, ampliando, assim, as capacidades intelectuais dos educandos na
sua possivel e futura inser¢cdo no mundo do trabalho.

No entanto, na realidade do ambiente escolar, existe uma série de
impedimentos. Kenski (2007), por meio de uma pesquisa das rela¢cdes entre midias
e processos educacionais, enfatiza que os desafios encontrados séo decorrentes de
problemas técnicos, que impediam o funcionamento dos equipamentos, aliados a

problemas de instalagcdo, manuseio e manutengao dos equipamentos nas escolas.
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Em oposicdo as praticas educativas que ainda perduram nas escolas, e na
defesa de uma nova perspectiva filoséfica que eleve os processos de ensino e de
aprendizagem, pode-se destacar que o uso das TE na Educacdo pode promover
aquilo de mais complexo que a humanidade vem elaborando no campo da ciéncia e
da tecnologia.

A Educacéo, o papel e a funcdo da escola precisam estar conectados com as
mudancas sociais. No caso, também para o uso das TE no atual mundo globalizado,
a educacao escolar precisa ir além de uma simples comprovacao certificada de
conhecimentos e bem mais complexa do que preparar pessoas para que utilizem as
tecnologias da informacdo e comunicacdo. A instituicAo de ensino deve assumir
responsabilidades referentes ao ato de formar o cidaddo para resolver as
complexidades cotidianas que a vida propde. Preparar cidadaos alertas, que
analisem de forma critica 0 excesso de informagdes e as mudancas, para que
saibam lidar com as inovacoes e as transformacdes gradativas dos conhecimentos
em todas as areas (KENSKI, 2007).

Nessa linha de raciocinio, entender os desafios que a formacdo de
professores enfrenta € situar-se no tempo e no espaco. Ha fatos histéricos que se
vinculam aos interesses sociais, politicos e econémicos e que se referem a
utilizacao das tecnologias na educacado. Esses fatos sucedem duas fases distintas: a
primeira, de supervalorizacédo do instrumento e a segunda, com a maximizacao das
atividades técnico-cientificas. Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) relatam que, no final
da década de 1960, as tecnologias educacionais foram inseridas nas escolas para
levar uma racionalidade na formacédo de trabalhadores, pois era 0 que o mercado
econdmico exigia, em seu processo de industrializacdo no Brasil.

A perspectiva sistematica - bem como a administracdo de forma eficiente e
as tecnologias utilizadas na educacao - esta na busca pela qualidade total. A busca
pela economia dos recursos, da adequacédo dos produtos, ou seja, da exceléncia da
gualidade total, de forma a maximizar o ensino para que corresponda as
necessidades do mundo atual, retratando, como solucdo, o enfoque sistémico.
Trata-se de otimizar o procedimento correto-racional, cientifico (LIBANEO,
OLIVEIRA E TOSCHI, 2012).

Nessa conjuntura, as tecnologias assumem um papel supervalorizado na
histéria educacional brasileira, que culminou no sentimento de desconforto por parte

de muitos educadores. E possivel que esse desconforto seja resultado da busca



45

pela qualidade total em um enfoque sistémico, sem se investir nos recursos
humanos e nas condigcbes de trabalho. O processo de implementacdo das
tecnologias educacionais como complemento ao enfoque sistémico se deu pela
intencionalidade de uma educacdo pautada na teoria da administragdo. Uma boa
administracdo tem como objetivo a busca pela racionalizagédo do trabalho, como
também o controle produtivo e a ampliagdo das produtividades. A tecnologia
educacional, por seu turno, se foca no método cientifico, para que se tenha como
resultado a eficiéncia, a eficacia e a qualidade no processo pedagdégico. Portanto, ha
um novo modo de vincular a educagdo ao novo paradigma produtivo, 0 que
chamariamos de neotecnicismo. Essa nova abordagem se baseia na educacao com
um conceito positivista de ciéncia neutra e objetiva (LIBANEO, OLIVEIRA E
TOSCHI, 2012).

A ideia era de que a escola, ao inserir tais tecnologias, assumisse diferentes
métodos e modos de trabalho, conforme a concepc¢ao orientada pela racionalizagéo
e pelo enfoque sistémico com finalidades sociais, politicas e econdmicas, entretanto,
sem finalidades com os fins educacionais. A supervalorizagcéo instrumental inserida
nas escolas, sem a devida compreensao dos problemas educacionais, agravou
ainda mais a qualidade da educacéao, pois tem sido implementada sem se questionar
suas finalidades ou suas contradicoes.

Nesse sentido, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) esclarecem os motivos
pelos quais as tecnologias foram implementadas e as escolas foram equipadas sem
a devida preocupacédo com sua finalidade pedagdgica ou com a estrutura fisica da
escola. Segundo os autores,

Essa instrumentalizacdo eletrdnico-educativa se associa a uma certa
ansiedade, devido as corridas causadas pela revolucdo tecnoldgica e pelas
demandas das diversas politicas educacionais em intenso processo de
transformacdes técnico-cientificas, econémicas, sociais, culturais e politicas

pelas quais passam as sociedades contemporaneas (LIBANEO, OLIVEIRA
e TOSCHI, 2012 p. 123).

Desse modo, sobressai-se o dominio dos métodos vinculados ao projeto da
revolucdo tecnolégica. P6em-se em relevo os fins, que servem ao mercado, a
mercantilizagdo da educacgdo. Para melhor entender as evidéncias do contexto dos
avancgos tecnoldgicos na sociedade, e que repercutiram na educacdo, Libaneo,

Oliveira e Toschi (2012) assim explicam:
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Atualmente vem se construindo uma nova sociedade, favorecida através da
revolugcdo tecnolégica, destacada pela técnica, informacdo e pelo
conhecimento; conhecida como sociedade técnico informacional ou
sociedade do conhecimento. Caracterizando um novo paradigma de
producéo e desenvolvimento, que tem como ponto chave a centralidade do
conhecimento e da educacdo, que ocorre porque a educacdo e o
conhecimento passam a ser globalizado. Caracterizando como bens
econdmicos necessarios a transformacao da producgdo, na ampliagdo do
potencial cientifico-tecnolégico e ao aumento do lucro e do poder de
competitividade em um mercado concorrencial. Tornam-se claras, assim, as
conexdes educagdo-conhecimento e  desenvolvimento-desempenho
econdmico (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 124-125).

Aqui, € necessario distinguir a diferenca entre sociedade da informacéo,
aquela que é impactada pelas informacdes, e a sociedade informacional ou do
conhecimento, aquela que detém o poder e toda estrutura basica que € apresentada
em redes (CASTELLS, 2002). A partir dessa percepcdo e entendimento da
educacdo e do conhecimento como forgca motriz do sistema econdmico vigente,
deve-se pensar nas TE como possibilidade para superacao e transformacao social,
percebendo a escola como um lugar privilegiado para fomentar o ensino
sistematizado na humanizacdo dos educandos e da néo reproducdo do sistema,
mas, sim, de uma educacdo emancipatoria (SAVIANI, 2014).

A escola para os filhos dos trabalhadores, a escola publica, ndo dispor dos
recursos materiais tecnolégicos e humanos necessarios para uma ativa pratica
pedagodgica é um reflexo dessas desigualdades do sistema, pois nas escolas para
os privilegiados economicamente, a escola particular, com todos 0S seus recursos
tecnolégicos e humanos, sustenta a desigualdade social. Na esfera da producéo e
da revolucéao tecnoldgica, coexiste a manutencao da divisdo de classes (CASTELLS,
2002; SAVIANI, 2014).

Nesse contexto, a formacao docente e a educacdo em geral sdo vistas pelos
criticos neoliberais como um problema econémico, dando abertura para a
privatizacao da educacdo em nome da ideologia neoliberal. Conforme anunciado por
Moraes (2001, p. 5), a légica do mercado comprime a classe trabalhadora: “Segundo
a doutrina liberal, a procura do lucro e a motivacdo do interesse proprio séo
inclinacdes fundamentais da natureza do homem”. O neoliberalismo se nutre do
individualismo, do ser em si, do interesse proprio, da vantagem individual e,
principalmente, da redugao do Estado na garantia dos direitos sociais e coletivos dos

cidadaos.
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Essa forma de pensar a Educacdo para a elite edificou os processos que
compdem o ensino publico e privado e, segundo o autor, reforcou a ma qualidade
das escolas publicas, pois suas estruturas haviam sido também relegadas ao
segundo plano. No contexto produtivo, onde estéo situadas as novas tecnologias e
as flexiveis e eficientes formas de organizacdo da producdo, ndo ha espaco para o
homem que ndo se qualifica, ou que tem dificuldades para se adequar, sendo
incapaz de assimilar as tecnologias, tarefas e procedimentos de trabalho, sem
autonomia ou iniciativa, especializado, muitas vezes, em um oficio em que néo sabe
trabalhar (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012).

O mau uso das TE nas escolas publicas, automaticamente, significa excluséo
de alguns no novo processo produtivo, que exige qualificacdo, versatilidade e
intelectualidade, ou seja, um homem polivalente. O mercado cada vez mais exige
um trabalhador polivalente, flexivel com novas habilidades cognitivas e
“‘competéncias sociais e pessoais, além do bom dominio da linguagem oral, escrita,
conhecimentos cientificos basicos e de iniciacao/alfabetizacdo nas linguagens da
informatica” (LIBANEO, OIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 125).

Como foi assinalado pelos autores, os desafios sdo impostos pela nova
ordem mundial. A visdo da Educacdo como qualidade total abrange as diversas
dimensoes e “[...] verifica-se que a nova configuracédo estrutural e educacional, no
plano mundial, impde novos desafios e novos discursos ao setor educacional”
(LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 119), pois a intencdo é que a escola
também assimile a logica da qualidade total.

Os enunciados sao reiterados por Gatti e André (2011). Eles afirmam que,
para entender os desafios que a escola deve superar, é preciso enfatizar que sao de
ordem social, econémica e cultural, no sentido de direito humano da educacéo.
Incluir os excluidos na cultura das TE € uma maneira de democratizar o ensino.
Vasconcelos e Oliveira (2017) destacam que entre esses desafios existe um - que
estd posto pelas tecnologias na atualidade - que é o desafio de compreender as
acOes humanas de manipular as informacoes.

Tornar 0 acesso a informacao democratizado tem trazido um grande desafio
no ambito tecnoldgico. A rapidez com que as tecnologias evoluem nao é
acompanhada pela maioria da sociedade, fazendo com que as pessoas, antes
mesmo de terem contato com algum recurso tecnoldgico, ja estejam ultrapassadas,

devido aos constantes aperfeicoamentos desses recursos. A democratizagdo do
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acesso aos produtos tecnoldgicos — e a possibilidade de utiliz-los para obtencao de
informacgdes e linguagens — é um grande desafio para a sociedade atual e demanda
esforcos e mudancgas nas esferas econdmicas e educacionais de forma ampla.

A partir do momento em que a escola entende quais os fins da educacao, a
guem serve, 0 seu dever (democratizadora do acesso ao conhecimento
sistematizado) e o papel que desempenha na construcdo da sociedade desejada, €
possivel determinar a pratica educativa na sala de aula. Assim, justifica-se, mais
uma vez, a necessidade de uma Pedagogia Histoérico-Critica, a fim de apreender a
realidade historicamente situada e as reais possibilidades de ocorrer a
democratizacdo social e educacional. Essa atividade esta associada a necessidade
de uma reestruturacédo educativa capaz de corresponder aos desafios impostos pela
sociedade tecnoldgica & escola e ao campo de educacdo em geral (LIBANEO,
OLIVEIRA e TOSCHI, 2012).

A democratizagdo do ensino passa, nhecessariamente, pelo viés da
compreensao da capacidade humana de manipular informacfes e disponibiliza-las
socialmente com equidade. Os impactos da revolugcdo tecnolégica no ambito da
educacédo podem ser absorvidos, de modo que gere perspectivas democraticas para
geracdo de uma sociedade moderna mais igualitaria, 0 que ndo deve significar a
dizimacao da diversidade e das singularidades dos sujeitos. Em uma sociedade de
conhecimento e aprendizagem, € necessario que se fornecam as bases para dotar
0s sujeitos de competéncia e habilidades para a participacdo na vida social,
econdmica e cultural, para que nado haja abertura para novas formas de divisao
social, mas para a construcdo de uma sociedade democratica na forma e no
contetido (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012).

A utilizacdo das TE nas escolas ndo deveria ter sido definida pela forca de
producdo ou de mercado, como foi enunciada, mas ligada por objetivos
educacionais, mediante formacdo docente adequada. Os processos de implantacéo
das tecnologias nas escolas brasileiras foram implementados sem a devida
formacdo dos recursos humanos (profissionalizacdo docente), tecnoldgicos e de
infraestrutura, em um contexto da revolucao tecnoldgica global.

Considera-se pertinente tracar 0s desafios e as perspectivas da
implementagcéo das TE no Brasil, justamente para entender a historicidade em que

elas surgiram nas escolas e buscar superar a ideologia neoliberal da revolugao
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tecnologica para formar docentes capazes de utilizarem as TE como propulsoras da
mediacdo pedagogica na escola pela pratica do professor.

Em primeiro lugar, o desenvolvimento humano demanda educagio escolar. E
notério que o homem se diferencia dos animais ao agir sobre a natureza, pois a
transforma, adequando-a as suas necessidades. Distingue-se porque encontrou
uma técnica, ainda que rudimentar, de forma que, ao agir, produz cultura e esta
deve ser repassada as futuras geracdes, na forma de educacédo (SAVIANI, 2010),
como "processo de apropriacdo da experiéncia acumulada pela humanidade ao
longo da sua histéria social" (LEONTIEV, 1978, p. 319).

Uma das contradicdes estad justamente aqui, pois o produto do trabalho
educativo deve ser a humanizacgéo dos individuos. Segundo Saviani (2008):

O trabalho educativo tem como efeito produzir direta e indiretamente, em
cada um ser humano, a humanidade que € absorvida histérica e
coletivamente pelos homens. Sendo assim, o objeto da educacdo, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos e, de outro lado, a descoberta das férmulas mais
adequadas para que se atinja esse resultado (SAVIANI, 2008, p.13).

Entendendo-se o trabalho educativo como prética pedagogica culminante da
humanizacdo do homem, o objeto da educacdo é causar a transformacdo nos
individuos. Entretanto, a realidade do Brasil, no século XXI, é a fragmentacdo do
conhecimento nos curriculos escolares. Ao defrontar-se com a realidade da pos-
modernidade, o primeiro entendimento € o de que o trabalho educativo virou uma
panaceia e ndo ha mais possibilidades para pensar com/o comprometimento e
objetivacdo a pratica educativa, principalmente quando se quer refletir sobre essa
pratica com o uso pedagoégico das TE. Em oposicédo a esse pensamento, Saviani e

Duarte (2010, p. 423) afirmam que:

O homem né&o se mantém preso as suas condi¢des situacionais e pessoais.
Ele é capaz de transcender a situagdo, assim como as opc¢des e 0s pontos
de vista pessoais, para colocar-se na perspectiva universal, entrando em
comunicagdo com 0s outros e reconhecendo suas condi¢des situacionais,
assim como suas opg¢des e seus proprios pontos de vista. Funda-se ai, a
legitimidade da educacd@o, que emerge, entdo, como uma comunicacao

entre pessoas livres em graus diferentes de maturacdo humana.

Nesse sentido, 0 encorajamento se reestabelece. Embora a sociedade esteja

em uma situacéo de crise causada pela fragmentacdo do pensamento humano, 0s
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préprios seres humanos sdo capazes de transcender, por meio da comunicacdo
e/lou educacgédo, para uma perspectiva universal e emancipatéria. Ou seja, percebe-
se a legitimidade da educagdo transformadora com a emancipagdo dos homens,
criar ideias para a superacgéao, libertando-os da condicdo subserviente e alienante
imposta pela pés-modernidade.

A base teérica para entender essas contradi¢des existentes, defendida pelos
autores Saviani e Duarte (2010), seria a dimensao histérica com que teorizam o
curso de Pedagogia, destacando a importancia da filosofia da educacéo para a
discussédo e o entendimento da historicidade do processo de formagdo humana na
educacéo.

A formagdo humana requer uma das maximas capacidades ja desenvolvidas
pelo homem historicamente, ou seja, a apropriagdo do patrimoénio historico cultural,
do qual o docente ndo pode estar alheio. Com isso, fazem sentido os desafios a
serem superados para a formacao docente no Brasil citados por Saviani (2014, p.
70):

A fragmentacdo e dispersdo das iniciativas. Descontinuidade das politicas
publicas; burocratismo da organizacdo e funcionamento dos cursos,
separacao entre as intuicées formativas e o funcionamento das escolas. O
paradoxo pedagdgico expresso na contraposicdo entre teoria e pratica,
entre conteldo e forma, entre conhecimento disciplinar e saber pedagdgico
didatico, jornada de trabalho precaria e baixos salarios.

Nesse ponto de vista, o paradoxo pedagdégico se faz presente nas normas
estabelecidas para a formacdo docente com o adendo da dicotomia das funcdes
dessa profissdo. Consequentemente, para os que vivem as relacdes de alienacgéo,
nao se vé as possibilidades de contraposi¢cdo a esse modelo. Todavia, no conjunto
desta andlise, para se esclarecer a abertura de novas perspectivas que se
contrapdem aos desafios referidos neste texto, € decisiva uma concep¢ao organica
da formacao de professores centrada no padrao universitario e nas faculdades de
educacdo como lécus privilegiado da formacdo de professores; uma politica
educacional de longo prazo, que priorize a formacdo e professores cultos,
transformacéo das faculdades de educacdo em espacos de ensino e pesquisa que
possam receber aos jovens candidatos ao magistério, colocando-os num ambiente
de intenso e exigente estimulo intelectual, forte articulacdo entre o curso de

formacé&o e o funcionamento das escolas (SAVIANI, 2014).
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A perspectiva dessa formacdo em Pedagogia estd diretamente relacionada
com os conceitos de mediagdo do conhecimento entre os professores formados e 0s
futuros professores, em uma dindmica relevante para a atuagcao do professor, na
escola, como mediador do conhecimento aos educandos, considerando-se que 0
saber espontaneo é o ponto inicial para a mediacdo do saber cientifico.

De acordo com Carvalho e Martins (2016), a atividade intencional ganha
relevancia no processo histoérico de humanizagdo, pois traz o reconhecimento do
homem como aquele ser que se projeta no futuro. Contudo, a intencionalidade é a

consciéncia orientada pelo conhecimento.

3.3 Formacéao docente: a atividade de ensino intencional

O papel do docente € ensinar, € desenvolver no aprendiz o constante
melhoramento das capacidades de observacdo, de atencdo, de memodria, de
raciocinio, ou seja, seu desenvolvimento psiquico em diversas esferas.

Vygotsky (1934/1982), ao propor o conceito de ZDP, esclarece a relacéo
entre conteudo, aprendizagem e desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores.
Sua teoria ajuda a compreender o desenvolvimento intelectual mediado pelo
professor e podemos considerar, também, o entendimento dos conteudos cientificos
como mediadores sociais e as TE como instrumentos pedagdgicos dessa mediacao.
E necessario compreender a natureza do desenvolvimento humano por uma teoria
gue prima pelo conjunto da capacidade de cada sujeito, da totalidade do saber,
tornando-se uma alternativa na forma de desautorizar a fragmentacdo do saber
imposta pela pos-modernidade.

Kenski (2012) defende que o sentido de discutir a formacédo docente e a
pratica educativa com a responsabilidade da totalidade do saber, juntamente com o
uso das TE como instrumento de mediacdo em prol da formacdo de cidadao, é um
dos grandes desafios para a acdo da escola na atualidade, bem como viabilizar-se
como espaco critico ao uso e a apropriacdo das tecnologias de comunicacao e
informacéo, além de reconhecer sua importancia e sua interferéncia no modo de ser
e de agir das pessoas e na propria maneira de se comportarem diante de seu grupo
social como cidadaos.

Entende-se que aqui esta o cerne da pratica educativa com o0 uso das TE:

uma formacdo docente para 0 uso dessas tecnologias como instrumentos de
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mediacdo do acesso dos educandos ao conteudo cientifico, com compromisso
politico, ético, cultural e social. Com este enfoque, Kenski (2007) respalda a pratica
educativa mediada pelas TE com propésitos pedagdgicos e de emancipacéo.

A partir desses elementos, pode-se assumir uma analise critica de si e do
mundo, da democratizacdo dos processos sociais, da mobilizacdo e da integragcao
entre comunicacgdao, informacao e conhecimento. O que se prop0e para a educacéo
de cada cidaddo dessa nova sociedade - e, portanto, de todos: cada aluno e cada
professor - € ndo apenas formar o consumidor e usuario, mas criar condi¢des para
garantir o surgimento de produtores e desenvolvedores de tecnologias. Mais ainda,
que ndo aprendam a usar e produzir, mas, também, interagir e participar
socialmente e, desse modo, integrar-se em novas comunidades e criar novos
significados para a educacdo num espaco muito mais alargado (KENSKI, 2007).

Em todo tempo e lugar, a mediagéo social por meio da interacdo das TE pode
produzir a cidadania e a democratizacdo da apropriacdo do conhecimento. Kenski
(2007) descreve uma “nova sociedade” no sentido de deixar claro o reconhecimento
de que a sociedade esta passando por muitas transformacdes e elas acontecem em
ritmo acelerado - tornando o conhecimento e a efetividade de cada "nova" tecnologia
cada vez mais provisorio.

Duarte (2008) admite que ha uma transformacéo da sociedade, mas tece uma
critica ao termo “sociedade do conhecimento” e faz um esclarecimento de como se
pode entendé-lo. O autor afirma que nédo significa que a esséncia da sociedade
capitalista tenha se alterado ou que tenha surgido uma nova sociedade; e o termo,
aparentemente inofensivo, traz uma ideologia produzida pelo proprio capitalismo.
Desse modo, enquanto ideologia, deve ser tratada com cautela, pois essa ilusédo
desempenha um papel ideolégico na sociedade vigente; logo, o termo nédo é
inofensivo, muito menos de pouca importancia para aqueles que desejam uma
sociedade melhor.

A partir dessa logica, no século XXI, acentua-se a funcdo ideologica da
chamada sociedade do conhecimento, fomentada pela nova fase do capitalismo. A
funcdo que uma ideologia desempenha em uma determinada sociedade nao deve
ser desprezada; nesse contexto, sua intencdo é a de enfraquecer a luta daqueles
que pretendem a transformacdo da sociedade, além de gerar uma crenca de que
essa luta teria sido superada pela preocupacdo com outros temas: éticos, politicos,

direitos humanos em geral, consciéncia ecolégica, respeito as diferencas sexuais,



53

étnicas ou de qualquer outra natureza. Nao se pode dizer que isso seja
desnecessario, mas € tendenciosa a mudanca do foco, isto €, faz-se necessario ter
cuidado para ndo se afirmar que a formagédo docente deva estar preparada para
atender a sociedade do conhecimento. Pelo contrario, a formacédo do professor para
0 uso das TE é justamente para entender a esséncia da sociedade capitalista, a fim
de que seja possivel sua superacao e ndo apenas sua manutencao.

Ao refletir sobre essas situacdes, o desafio anunciado € uma formacao de
professores que ofereca condi¢cdes de trabalho adequadas para incorporar as TE
como subsidio didatico-pedagogico para uma atividade de ensino intencional. Ao
invés de reproduzir a ideologia capitalista e anunciar aos educandos e professores
“a sociedade do conhecimento”, como se todos o0s individuos estivessem
democraticamente usufruindo do direito ao acesso das TE na sua amplitude, ao
contrario, as evidéncias tedricas mostram o abandono intelectual que as escolas das
classes dos trabalhadores enfrentam, com equipamentos sucateados.

A escola deve ser um ambiente favoravel para a emancipacdo do homem
pela mediacdo pedagodgica transformadora. Para colaborar com essa reflexao,
Kenski (2007) explica que a Educacdo também é um mecanismo poderoso de
articulacdo das relacdes entre poder, conhecimento e tecnologias. Desde pequena,
a crianca € educada em um determinado meio cultural familiar, onde adquire
conhecimentos, habitos, atitudes, habilidades e valores que definem a sua
identidade social. A forma como se expressa oralmente, como se alimenta e se
veste, como se comporta dentro e fora de casa séo resultados do poder educacional
e da familia 0 meio em que vive. Da mesma forma, a escola também exerce o seu
poder em relacdo aos conhecimentos e ao uso das tecnologias que fardo a
mediacao entre professores, alunos e os conteudos a serem aprendidos.

Pode-se inferir que, neste contexto, a educacdo para o uso das tecnologias
‘ndo é para todos”, ao contrario, restringe-se a um determinado meio social e
cultural. Nesse sentido, Leontiev (1978, p. 274-275) afirma que esta desigualdade
entre 0s homens ndo provém das suas diferencas biolégicas naturais. Ela é um
produto da desigualdade econémica, da desigualdade de classes e da diversidade
consecutiva das suas relagbes com as aquisiches que encarnam em todas as
aptidées e faculdades da natureza humana, formadas no decurso de um processo
sécio-histérico. Ela aparece com a divisdo social do trabalho, com as formas de

propriedade privada e da luta de classes.
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Isso tem sido uma condicdo de separagdo ou fragmentacdo decisiva na
formacdo docente e nas praticas educativas na escola. Acredita-se que a educacéo
secundariza a importancia da mediacdo para a apropriacdo do conhecimento,
retirando as préaticas educativas que utilizam as TE nos processos de ensino e de
aprendizagem. A analise de varios casos ja relatados em pesquisas e publicacdes
na area da Educacdo mostra alguns problemas recorrentes, que estdo na base de
muitos dos fracassos no uso das tecnologias mais atuais na educagéo. O primeiro
deles é a falta de conhecimento dos professores para o melhor uso pedagdgico da
tecnologia, seja ela nova ou velha.

Na verdade, os professores ndo sdo formados para o uso pedagdégico das
tecnologias, sobretudo as TE. Neste caso, sinaliza Kenski (2007), igualam-se aquele
professor que fica lendo para a turma sonolenta o assunto da aula; o que exibe uma
série interminavel de slides e faz apresentacdo em power point; 0 que coloca um
video que ocupa o tempo todo da aula; ou o professor que usa a internet como se
fosse apenas um grande banco de dados, para que os alunos fagam “pesquisas”.

Nesse ponto, 0 uso pedagdgico das TE para a mediacdo do conhecimento é
limitado, tornando-se dificil dar um sentido maior aos processos de ensino e de
aprendizagem com a utilizacdo dessas tecnologias. Diante dessa sociedade em
transformacéo, o docente deve dominar pelo menos o basico das TE, a fim de que
suas aulas possam ter significado social para os educandos.

Para somar a todos esses impedimentos, ainda ha aquele mais comentado
neste estudo: a formacdo docente para utilizacdo das TE. Kenski (2007, p. 58)
assinala que “[a]liados aos problemas técnicos e operacionais, surgem os problemas
decorrentes da propria carreira do professor”. Verificando a operacionalizagao das
TE nas escolas, Belloni (2003) faz os seguintes apontamentos: ha falta de tempo do
professor para realizar a formacao continuada e esse mesmo professor € produto de
uma formacao inicial precaria. Nesse sentido, ndo ha condi¢cbes de ampliar os seus
conhecimentos para a utilizacdo das TE.

De acordo com Kenski (2007), um namero expressivo de professores acaba
se tornando autodidata, investindo tempo e esforco particular na busca de material
para a sua prépria aprendizagem. Outros professores - por ndo disporem de tempo e
de condicbes materiais, ter alta carga horaria de trabalho, que geralmente exige

grande parte do seu dia, além da falta de motivagcdo e/ou pela auséncia de
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incentivos no plano de carreira - acabam ficando apenas com a formagédo da sua
pratica no dia-a-dia, sem um referencial teérico.

Os programas de capacitacdo e treinamentos de professores, por muitas
vezes, sao recusados pelos mesmos, pois se apresentam com contetdos e formas
distantes das praticas educativas dos profissionais e das suas condi¢cdes de
trabalho. Tal fato amplia a desmotivacdo do professor visto que, além de néo ter a
valorizacdo material e ndo condizer com a sua proépria realidade, aquilo que foi
aprendido acaba n&o sendo aproveitado no cotidiano escolar.

A realizacdo da pratica educativa com a utilizacdo das TE, de acordo com
Kenski, é de extrema caréncia no Brasil. A autora ainda afirma que “[a]s escolas ndo
tém verba suficiente para a manutencao e atualizacdes permanentes dos programas
e realizacGes de treinamento para todo o pessoal pedagogico e administrativo do
estabelecimento” (KENSKI, 2007, p. 59). A realidade é que o profissional da sala de
informatica, muitas vezes, torna-se “vigia” dos educandos, patrulhando o que fazem
nos computadores e que paginas acessam, para tentar evitar o envio ou a recepcao
de material ilicito, como pornografia ou a realizacdo de ac¢fes inadequadas a idade.
No que diz respeito a instituicdo escolar, € necessario 0 monitoramento, através de
instalacao de filtros de blogueio de acessos aos sites com determinado conteudo.

Além da acado de protecéo virtual aos educandos, faz-se necessario o ensino
ético e estético das TE, tais como: ndo utilizacdo de fotos sensuais nas redes
sociais, respeito ao ser humano no combate ao bullying virtual, ndo revelar
informacfes pessoais a estranhos na rede e informar sobre os reais riscos que as
redes sociais podem causar no mundo real.

Para exemplificar a realidade dos educandos, foi realizada uma pesquisa
sobre as atividades dos educandos utlizando as TE, verificando-se que os
dispositivos de seguranca que rastreiam as acdes dos alunos nos computadores
mostram que eles gastam um tempo minimo realizando as atividades da escola. E
os alunos, na maior parte do tempo, estdo brincando, jogando e interagindo com
amigos virtuais (KENSKI, 2007).

Assim, quando se pensa em uma Educacdo capaz de formar cidaddos que
sejam coerentes com o desenvolvimento e a emancipagcdao do homem, precisa-se
pensar em como trabalhar pedagogicamente com as tecnologias. Compreende-se
que, talvez, a atividade apresentada aos educandos tenha sido uma atividade

meramente igual as demais ja experimentadas, sem o uso das TE, no ambiente da
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sala de aula tradicional e isso faz com que busquem outras formas de utilizar as
tecnologias - desvinculadas dos conteudos cientificos.

O motivo para finalizar a atividade escolar que lhe foi dada pode néo ter sido
suficiente para a sua realizacdo, sendo necessaria uma reflexdo por parte do
docente sobre a abordagem e sobre os processos de desenvolvimento do psiquismo
humano. Leontiev (1978) cita que existe uma relacdo entre a atividade a ser
realizada e o motivo que o individuo tem para realizar a acdo. Ele exemplifica da

seguinte maneira:

Suponhamos o caso de um estudante que, preparando-se para um exame,
Ié um livro de Historia. [...] Suponhamos que o nosso estudante recebe a
visita de um camarada que o informa que o livro que ele esta a ler ndo é
absolutamente necessario para a preparacdo do exame. Pode entdo ocorrer
0 seguinte: ou pousard imediatamente o livro ou continuara a Ié-lo, ou talvez
o ponha de lado, mas de mé& vontade, com desgosto (LEONTIEV, 1978, p.
296).

O exemplo dado por Leontiev faz uma analogia com a suposi¢cdo descrita
anteriormente sobre o fato de os educandos ndo terem sido motivados para realizar
a atividade educativa ou esta nao lhe fazer sentido algum. O estudante a que

Leontiev (1978, p. 297) faz referéncia pode ter tido dois tipos de reacoes:

Nos ultimos casos, é evidente que aquilo para o qual estava dirigida a
leitura, isto é, o contetdo do livro, era o que o incitava a |é-lo e constituia o
motivo. Por outros termos, a apropriacdo do seu contetdo satisfazia
directamente uma necessidade particular do estudante, a necessidade de
saber, compreender, de elucidar aquilo que falava o livro.

Nesse contexto, a atividade proposta pelo professor para a utilizacdo das TE
aqui € defendida néo satisfazia diretamente uma necessidade particular do

educando. Nessa hipétese, cabe destacar o que Leontiev (1978, p. 297) pronuncia:

[...] se, pelo contrario, apos ter sabido que o conteddo do livro ndo faz parte
do programa das provas, o estudante ndo hesita e deixa de o ler, é claro
gue o motivo que o incitava a ler era, ndo o contetdo do livro enquanto tal
mas apenas a necessidade de passar no exame. O fim da leitura néo
coincidia, portanto, com o que levava o aluno a ler. A leitura ndo era, neste
caso preciso, uma actividade propriamente dita. A actividade aqui era a
preparacao do exame e nao a leitura do livro.

Nesse esquema, o autor demonstra que h& propdsitos bem definidos. A

condicao prévia para o estudante em realizar a atividade era a aprovagédo no exame.
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Desse modo, o fim da atividade n&o era o motivo propriamente dito para realizar a

acao de ler o livro. Segundo Leontiev (1978),

Ha uma relagdo particular entre a actividade e a acgdo. O motivo da
actividade, deslocando-se, pode tornar-se objecto (o fim) do acto. Resulta
daqui que a acado se transforma em actividade. Este elemento € de uma
importancia extrema. E desta maneira, com efeito, que nascem novas
actividades. E este processo que constitui a base psicolégica concreta
sobre a qual assentam as mudancas de actividade dominante e, por
consequéncia, as passagens de um estadio de desenvolvimento a outro
(LEONTIEV, 1978, p. 298).

No caso, ao rastrear o tempo que o educando usou para realizar as atividades
escolares com a utilizacdo das TE, o dispositivo de seguranca utilizado na escola
acusou que este foi um tempo minimo. Ainda mais, que sua atividade principal foi
aquilo que néo tinha sido proposto pelo docente: o uso de sites de jogos e interacéo
em redes sociais. Nesse caso, é possivel que o aluno ndo tenha percebido a
necessidade de fazer a referida atividade.

Comungando da ideia de Leontiev (1978), Kenski (2007) também enfatiza que
as TE necessitam de adequacdo ao conteudo cientifico ministrado e aos objetivos
finais daquele ensino. Avalia-se que, se a atividade educativa posta talvez néo
coincidia com o que realmente desejava ou necessitava aprender naguele momento,
o0 educando acaba por fazer somente o que realmente o instiga: conectar-se a sites
de entretenimento, de jogos e as redes sociais. O comportamento do educando em
consumir menos tempo nhas atividades da escola e mais tempo com jogos e redes
sociais pode ser visto um como problema, porém, aponta caminhos por onde a
escola pode rever sua acao e trazer novas formas contextualizadas com a realidade
dos educandos, mais divertidas de aprender. O estudo é uma atividade em que
ocorre a apropriacdo de novos conhecimentos e tem por fim o objetivo final do
ensino. A partir da atividade de estudo, surgem a consciéncia e 0 pensamento

tedrico em direcao a realidade mediatizada.
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4. AS TECNOLOGIAS EMERGENTES COMO MEDIADORAS DA
APRENDIZAGEM NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Nesta secdo, sdo abordadas as TE como instrumentos de mediacdo do
conhecimento, a atividade mediada intencional e sua condigdo impar para o
desenvolvimento do psiquismo humano — a pratica educativa vista como
culturalmente situada e derivada das relagbes sociais que proporcionam
transformacgdes nos participantes da pesquisa. Também séo apresentadas algumas
pesquisas com as TE, que obtiveram resultados positivos de aprendizagem, e outras
mostrando como o0 uso dos recursos tecnologicos tém aumentado. A secao finaliza
com a defesa das TE como instrumentos de mediacdo pedagdgica, partindo de um
posicionamento filosoéfico da formacdo docente que visualize o fenbmeno das TE
nao em sua superficialidade, mas em sua potencialidade de promover a apropriacao
dos conhecimentos sistematizados e/ou contetdos cientificos para a formagédo do

homem multilateral e emancipado.

4.1 A escola como lugar propicio para mediacdo com as TE

Para Saviani (2014), o saber sistematizado e/ou conteudos cientificos séo
mediadores sociais, assim como as TE. O uso das TE como instrumentos de
mediacdo do conteudo cientifico se torna fundamental, dada a realidade da
sociedade em constante transformacéo e imbricada com o uso desses instrumentos
no cotidiano.

Pensar a escola como lugar propicio para o uso das TE como instrumento
de mediacdo a luz das teorias CHAT e PHC, propicia estabelecer debates sobre
como estas tecnologias estdo sendo - e como poderiam ser - utilizadas na escola
(DAMIANI, et al., 2016; KENSKI, 2012; MORAN, 2010; SANTAELLA, 2013;
CASTRO e DAMIANI, 2011).

E notério que a apropriacdo do saber sistematizado mediado pelas TE exige
recursos humanos e tecnolégicos. Ainda, diversas habilidades e competéncias,
especialmente quando se trata do elemento central da educacdo para a
humanizacdo e emancipacdo, o saber sistematizado. Nas palavras de Saviani
(2008):
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N&o se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito
ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular. Dai que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber
seja aprender a ler e escrever. Além disso. E preciso conhecer também a
linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da
sociedade. Esta ai o conteldo fundamental da escola elementar: ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais
(histéria e geografia) (p.14-15).

A escola se destaca como um lugar propicio para a apropriacdo do saber
sistematizado, considerando-se o0 saber espontdaneo como ponto de partida para a
construcdo da sintese do conteddo estudado, ou seja, a pratica final social do
conteldo. Nessa condicdo, a pratica educativa com o uso das TE como
instrumentos de mediacdo auxilia na apropriacdo do universo simbalico
disponibilizado. Diante dessas consideracdes, discutir sobre a utilizacdo das TE
como instrumento de mediacdo nas escolas, para aléem de uma visdo meramente
tecnicista, faz-se necessario e urgente.

As pesquisas que abordam a utilizacdo das TE como facilitadoras da
aprendizagem dos educandos séo relevantes para que haja entendimento sobre
como essas tecnologias foram inseridas nas escolas e qual esta sendo o0 seu uso
pedagogico pelos professores que as universidades estdo formando. Em um estudo
longitudinal realizado por Damiani et al. (2016), foram apresentados resultados
positivos em relacdo a aprendizagem escolar dos educandos que possuiam

computadores €em suas casas.

Esse trabalho mostrou que o uso do computador esteve positivamente
associado a diminuigcdo da reprovacdo nos participantes da “Coorte de
Nascimentos de Pelotas, 1993”, tanto em analises brutas, quanto na maior
parte das andlises multivariadas, corroborando os resultados de outras
pesquisas brasileiras e estrangeiras. As analises brutas mostraram que o
uso aos 11 anos foi 0 que se mostrou mais relevante, associando-se a
diminuicdo das taxas de reprovacdo. Em que pese o0s resultados
encontrados nesta pesquisa, pensa-se ser importante frisar que o uso do
computador no domicilio, mesmo sendo identificado como positivo, ndo
pode ser considerado como solucdo para o enfrentamento do fracasso
escolar, o fracasso escolar € um fendbmeno multideterminado e bastante
complexo. Os resultados positivos, no entanto, sugerem que o tema aqui
enfocado deve continuar a ser pesquisado, incluindo estudos qualitativos ou
guantitativos experimentais que possam explorar 0s processos envolvidos
nessa complexa relacdo entre o uso doméstico de computador e o
desempenho escolar. Esses resultados sugerem, da mesma forma, a
necessidade de que os professores promovam o0 uso adequado desses
equipamentos, entre os alunos, cultuando-os a essa tecnologia, de modo
gue tal uso possa contribuir para diminuir os altos indices de reprovacéo,
gue prevalecem em nosso pais, entre criangas e adolescentes (DAMIANI et
al. 2016, p. 76).
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O levantamento dessa pesquisa sobre a correlacdo do uso do computador
no domicilio e o fracasso escolar, com resultados positivos referentes ao
desempenho escolar dos alunos que tinham computador em suas casas, mostra que
0 computador pode ser usado para realizar o ensino sistematizado com
possibilidades de resultados positivos. Entretanto, os préprios autores sublinham
gue esse resultado n&o pode ser considerado como uma panaceia, a solugao para
todas as contradigdes existentes no ambiente escolar (DAMIANI et al., 2016). Ainda
ressaltam a importancia das pesquisas que discutem a utilizacdo das TE para a
contribuicdo da aprendizagem escolar.

Os efeitos positivos do uso doméstico do computador sobre o desempenho
das atividades foram observados em estudantes que usavam esse equipamento
como instrumento cognitivo. A pesquisa ainda observou que os estudantes de até
onze anos que faziam uso doméstico do computador realizavam, primordialmente,
atividades que estimulavam suas capacidades cognitivas, como o uso de software
educacional ou acessavam paginas educacionais na internet. Demonstrando que até
essa idade o controle parental possivelmente € maior, diminuindo entre os
adolescentes com maior autonomia na escolha do tipo de atividade acessada por
meio do computador e da internet (DAMIANI et al. 2016).

Tal pesquisa remete a se pensar a formagcao docente e que esta vise a efetiva
capacitacdo dos professores para 0 uso do computador como uma das ferramentas
pedagogicas. Todavia, para que seja possivel o uso dessas tecnologias na escola, é
preciso que haja investimentos consideraveis, condicbes de acesso e de uso dos
computadores; ndo basta a escola ter os computadores e os softwares; é preciso
gue os computadores estejam em condicbes de ter acesso a internet com
velocidade suficiente para todos acessarem 0s servicos em redes.

Para além dessa problematica dos artefatos instrumentais, é preciso também
destacar que, o que se vé na pratica escolar, nas escolas que ja utilizam os
equipamentos tecnoldgicos de ultima geracdo, € que, apesar deles, muito pouca
coisa se alterou no processo de ensino. Antes de tudo, € necessario que todos
estejam conscientes e preparados para assumir novas perspectivas filoséficas que
contemplem visdes inovadoras de ensino e de escola, aproveitando-se das amplas
possibilidades comunicativas e informativas das novas tecnologias para a

concretizagcdo de um ensino critico e transformador de qualidade (KENSKI, 2012).
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Na mesma linha de preocupagdo do uso das TE como instrumento de
mediacdo pedagdgica para favorecer a apropriagdo do conhecimento, hg, também, a
preocupacao da intencionalidade educacional: a real finalidade da educacgéo, que &
a oferta das condi¢gbes para que possa ocorrer a aprendizagem. O uso das TE, de
forma acritica na escola, tende a ser incapaz de concretizar a real finalidade da
Educacéo e das praticas educativas: a aprendizagem dos conhecimentos adquiridos
e vivenciados pelos educandos, podendo contribuir, neste caso, para aumentar a
desigualdade social. Um dos grandes desafios da formacéo de professores é reduzir
essas contradicbes nos espacos escolares. E para a escola € procurar meios de
acompanhar as transformacdes tecnoldgicas da sociedade e cumprir seu papel de
democratizar o acesso ao conhecimento.

O processo do conhecimento esta nas culturas material e intelectual
produzidas pela humanidade (LEONTIEV, 1978). As transformacdes historicas e
sociais humanas sdo bem visiveis em nossa sociedade na transformacdo dos
instrumentos de comunicacéo, ou seja, no jeito de se comunicar, ndo diferente do
processo que ocorreu com 0 avanco da escrita cuneiforme pelos sumeérios na antiga
Mesopotamia, atual Iraque, e, posteriormente, no século XV, na Alemanha, quando
houve a invencdo da imprensa de Gutemberg (KENSKI, 2007).

Inclusive, é possivel sublinhar que uma das primeiras experiéncias de EaD foi
a invencao da imprensa, de Gutemberg, ainda no século XV, facilitando o acesso ao
livro e ao conhecimento para o ensino de massa (KENSKI, 2007). Ainda hoje, o
nome impresso remete a situacoes de informacodes.

Os avancos tecnoldgicos e as mudancas nos meios de comunicacdo vém
atingindo de forma massiva a populacdo mundial. Desde os anos 70, os satélites de
comunicacdo colocavam, nas telas de televisdo de quaisquer partes do mundo,
eventos de quaisquer outras partes. Essa composicdo de um panorama
internacional pluricultural foi intensificando, especialmente nos paises centrais, a
consciéncia das alteridades culturais, da existéncia do outro na sua outridade.
Gracas a bancos de dados cada vez mais potentes, a memodria cultural da
humanidade intensificou o registro do conhecimento acumulado. Nas maquinas de
fotocdpia, vem desmembrando-se livros em infinidades de pedacos para atender
necessidades personalizadas, nos jogos eletrdnicos e no video-cassete,
transformando os usos até entdo hegemonicos do aparelho de televisao, enfim, na

multiplicacdo crescente dos canais de TV a cabo, a cultura do disponivel comegou a
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contaminar a cultura de massas com o virus da personaliza¢cdo comunicativa do qual
esta jamais se livraria (SANTAELLA, 2001).

As mudancas, principalmente a partir da década de 1990, davam lugar ao
intenso debate cultural que viria tomar conta do mundo na segunda metade dos
anos 1980, o debate sobre a pés-modernidade. De acordo com Saviani (2010), as
inovacdes tecnoldgicas e o acelerado processo de mudancas da sociedade mundial
do final do século XX e inicio do XXI sdo fendmenos atribuidos a globalizacéo e
relacionados a melhor qualificacdo do trabalhador, tomando por base a teoria do
capital humano, como empregabilidade, competéncia e polivaléncia.

Embora essas tecnologias, na sua maioria, ndo sejam, em sua esséncia,
instrumentos de mediacdo pedagodgica, podem ser usadas pelo professor como
recurso para a apropriacdo dos conteudos cientificos pelos alunos. Um dos
primeiros componentes dessa concepcéo filosofica seria marcado pela tentativa de
levar as TE a serem compreendidas ndo como um modismo — proprio do senso
comum —, mas, sim, de forma critica, alicercada em um coerente posicionamento
filosofico que visualize o fendbmeno educativo ndo apenas na sua superficialidade
(OLIVEIRA, 2012).

Como difusora da cultura, a escola deve ter a compreensdo dessa concepcao
filosofica que distingue as TE do simples modismo e se apropriar dessas
ferramentas, de forma critica, como mediadoras dos fendmenos educativos. A
circulacdo de uma cultura de empoderamento do saber sistematizado entre 0s
individuos e os grupos sociais ndo é arbitraria, € necessaria. E imprescindivel uma
Educacado que promova o desenvolvimento. Uma escola em que seja proporcionada
toda possibilidade de apropriacdo da cultura e do saber erudito, do conhecimento
sistematizado, por seus aprendentes.

A cultura globalizada e o acesso direto as informacdes via internet “[...]
permitem aos individuos a tomada de decisdes acerca da cultura a qual se pode ter
acesso [...] informacdo ndo equivale a conhecimento” (SACRISTAN, 2001, p. 210).
O acesso a grande quantidade de informacfes pelos meios de comunicacdo nao
garante ao aluno a possibilidade de alcancar conhecimento sozinho, pois este é
construido pelo aprendiz através do processo de transformacgéo da informacao, que
exige pensamento légico, raciocinio e criticidade. Para isso, é necessaria a

mediacdo pedagogica do professor para uma melhor aprendizagem.
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A insercdo do uso das TE nas escolas apenas como favorecimento da
revolucdo tecnoldgica serve de base para os interesses do mercado, sem uma
preocupacdo do seu investimento como recurso pedagogico capaz de mediar o
conhecimento. E isso nado interessa aos professores e alunos das escolas publicas
brasileiras, pois ndo atende ao que se propde para uma Educacdo universal e
equanime.

O desenvolvimento tecnolégico impBe as escolas a necessidade de
desenvolver novas habilidades e/ou potencializar nas criancas os referenciais do
mundo digital. “Para isso, € necessario que se provoque a experiéncia de
aprendizagem de informacéo selecionada e ordenada” (SACRISTAN, 2001, p. 210).
Esse papel cabe a escola e ao curriculo sistematizado dos conteudos a serem
apropriados pelos estudantes.

Diante da realidade social atual, para Moran (2010, p. 51),

[...] a escola pode utilizar a internet em uma sala especial ou laboratério,
onde os alunos se deslocam especialmente, em periodo determinados,
diferentes da sala de aula convencional. A internet também pode ser
utilizada na sala de aula, conectada s6 pelo professor, como tecnologia
complementar, ou pode ser utilizada também pelos alunos conectados
através de notebooks na mesma sala de aula, sem deslocamento.

Como usuarios da internet, os educandos devem ser orientados a ter uma
postura, desde a tenra idade, de investigacdo e autonomia, de modo a desenvolver
problemas concretos do cotidiano das suas vidas. Assim, mais do que decorar
conteudos, os alunos precisam aprender a acessa-los, a pensar e refletir sobre eles
(MORAN, 2010), pois a Educacédo acontece ao longo da vida e em todos os
espacos.

Nesse contexto, ha necessidade de a escola utilizar as TE a servi¢co da
aprendizagem. Dentre as tecnologias, existem os aparelhos moveis, como, por
exemplo, tablets, notebooks, ultrabooks e smartphones (telefones inteligentes). A
escola, muitas vezes, ndo aceita 0 uso desses ultimos e mas fica 0 questionamento:
por que os celulares fascinam cada vez mais seus usuarios? Porque para eles
convergem jogos, videos, fotos, masica, textos e, a0 mesmo tempo, manter uma
comunicacdo ubiqua com seus contatos via redes instantdneas de comunicacao.
N&o sdo mais simplesmente dispositivos que permitem a comunicagao oral, mas,

sistemas complexos de comunicacdo multimodal, multimidia e portatil, um sistema
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de comunicacdo ubiqua para leitores ubiquos: leitores para os quais nao ha tempo
nem espaco para a reflexdo, habilidade mental que precisa da soliddo paciente para
se tecer e que, por isso mesmo, é caracteristica primordial do leitor contemplativo
(SANTAELLA, 2013).

Para Santaella (2013), a aprendizagem ubiqua se refere as novas formas de
aprender mediadas pelos dispositivos moveis, porém, as condi¢cdes propicias do
acesso a conexao sao as que afetam diretamente as formas de educar e aprender.
Os dispositivos mdveis conectados sdo faceis de manusear em qualquer lugar,
através dele temos acesso a informaces em tempo real; ao mesmo tempo em que
surge uma noticia, em qualquer esfera, conseguimos nos comunicar e, até mesmo,
debater e levantar questionamentos e discussdes acerca do que esta acontecendo
em diversas partes do mundo e ao mesmo tempo.

O aplicativo Play Store, por exemplo, mudou a forma como os individuos se
relacionam com seus, que representa, de certa maneira, uma forma de inclusédo
tecnoldgica para parte da sociedade do planeta, que tem acesso a esse tipo de TE.
Os smartphones, com sistemas operacionais Android ou I0S, apresentam a
possibilidade de baixar os varios aplicativos gratis nas lojas Google Play Store,
Apple Store, ou Amazon Play Store. “Aprender a utiliza-los no nivel basico, como
ferramenta, no nivel mais avancado: dominar as ferramentas da web, do e-mail [...]
participar de lista de discussao [...]" (MORAN, 2010, p. 51) e dominar além da
técnica. Esses aplicativos, se bem direcionados, podem ser grandes aliados no
exercicio pedagogico do professor.

O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacéo (CETIC.BR, 2018) realiza, anualmente, pesquisas no Brasil sobre o uso
das TIC em domicilios e na educacdo. Em 2017, um estudo realizado pelo CETIB
apontou que 50% dos individuos conectados acessam a internet somente pelo
celular. Essa pesquisa também apontou que a proporcdo de usuarios cresceu seis
pontos percentuais, em relacdo ao ano de 2016, ficando com 67%. A pesquisa
considerou 120,7 milhdes de brasileiros, sendo que, deste total, 71% corresponde a
areas urbanas. O estudo também aponta a preferéncia para o acesso de conexao
pelo celular, totalizando 96% do total avaliado.

A coleta de dados em 2017 (CETIC.BR, 2018), realizada com 1.810
professores - em exercicio nos primeiros anos do Ensino Fundamental -, apontou,

de forma inédita, que 39% dos atuantes em escolas localizadas em areas urbanas ja
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se debateram com préticas de bullying virtual, discriminacdo, assédio e
disseminacdo de imagem sem consentimento. Destacaram-se nesta pesquisa 0S
professores mais jovens, entre 31 e 45 anos, e que lecionavam em turmas do 5°
ano.

Constatou-se, também, que é bem maior o nimero de domicilios com
celulares do que com computadores conectados (CETIC.BR, 2018). E, ao levarmos
em consideracao a conexao da internet nos celulares, a faixa etaria que predomina é
a dos jovens (CETIC.BR, 2018). Essa informacao indica que ha uma maior facilidade
qguanto ao uso das TE nessa faixa etaria. O uso de ferramentas como, por exemplo,
os canais do Youtube e as diversas paginas e grupos fechados nas redes sociais,
geralmente, sdo moderados por eles e voltados para eles. A internet € uma midia
gue facilita a motivacdo dos educandos. Essa motivacdo aumenta se o professor
criar um clima de confianca, de abertura, de cordialidade com os aprendizes, pelo
equilibrio, pela competéncia e pela simpatia com que atua na internet,
desenvolvendo novas formas de novas comunicacdes em prol da Educacéo
(MORAN, 2010).

Nesse sentido, defende-se a possibilidade de utlizacdo das TE como
mediadoras da acdo pedagogica escolar, entendendo-se que podem potencializar a
apropriacdo dos conteudos sistematizados e melhorar a qualidade da aprendizagem
dos estudantes, contribuindo para seu desenvolvimento intelectual e sua
consequente inclusdo social. Entretanto, para que essa mediacdo através das TE
aconteca, € importante que o professor entenda o como e o0 porqué de usar a
tecnologia educacional. Para melhor compreender a alfabetizacdo tecnolégica do
professor, € necessario perceber que ao transformar, ao longo do tempo, as formas
de produzir e reproduzir os meios de sua propria sobrevivéncia, o ser humano
modificou também suas relagdes humanas e com a natureza (SAMPAIO, 2004).

Através da mediacao pedagdgica, as TE devem proporcionar aos educandos
a possibilidade de vivenciar emocdes, saberes, independente da sua cultura local ou
de sua localizacdo geografica. Essas novas experiéncias, através das redes sociais
e sites, podem contribuir para um melhor aprendizado e convivéncia, onde quer que
estejam inseridos.

A introducgéo das TE na Educacao nédo pretende resolver e/ou acabar com os
problemas educativos, mas, como corrobora Libaneo (2013), a escola desejada é

aquela que assegura a todos a formagdo cultural e cientifica para a vida pessoal,
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profissional e cidada, numa relagdo de aprendizado que desenvolva a autonomia e a
critica, numa formacdo completa da cultura em suas véarias manifestagdes: pela
ciéncia, pela técnica, pela ética, pela cultura paralela dos meios de comunicacdo de
massa e pela cultura cotidiana.

No intuito de articular as instancias da vida social aos objetivos do saber
sistematizado, é fundamental que se desenvolva o pensamento auténomo e criativo,
diante das novas necessidades da sociedade informatizada e multimidiatica. Diante
do exposto, emerge a necessidade de uma formacdo de professores voltada ao
preparo do futuro profissional para atuar pedagogicamente com as TE. Uma
formacdo que reflita sobre os direcionamentos das politicas sociais/educacionais e
0S processos pedagogicos.

A servico de quem e para quem? Estas devem ser as reflexdes para que a
escola de fato estabeleca a mediacdo entre conhecimento e praticas sociais, entre
teorias e praticas, “[...] tendo em vista a constru¢ao de outra sociedade, sobre bases
mais justas e igualitarias” (KUENZER, 2003, p. 68), que levem o individuo a um
processo de humanizacdo, desenvolvendo-o da melhor forma possivel. Um
processo absolutamente condicionado pelas apropriacbes do patriménio fisico e
simbolico produzido historicamente pelo trabalho dos homens, dos quais os
professores ndo podem estar alienados (MARTINS e DUARTE, 2010).

Para Libaneo (2013), a formacéo técnica do professor passa por uma soélida
formacéo tedrica, a partir da qual ele podera redefinir as relacdes entre contetdos e
métodos. Valente e Prado (2005) destacam que a formacdo de professores para o
uso das TE na escola é bastante complexa, porque implica repensar as concepcoes
de ensino e de aprendizagem com vistas a reconstrucao da pratica pedagaogica.

A formacdo docente na educacdo publica brasileira necessita favorecer e
valorizar os conteudos culturais de sentido critico-social, incentivando a escola,
enquanto mediadora na relacdo do ensino e da aprendizagem, na transmissao dos
contetdos culturais historicamente situados, pela relacdo dialética entre o0s
contetdos sistematizados e as experiéncias trazidas pelos alunos (LIBANEO, 2013).

Com o embasamento tedrico, o professor pode aplicar o potencial do uso de
recursos tecnoldgicos como mediadores das atividades de ensino, enriquecendo o
conteudo lecionado em sala de aula. Portanto, a formacdo do professor pode

oportunizar condi¢cdes para que ele construa diferentes tipos de conhecimentos.
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Assim, a formacao contextualizada ndo pode se fechar em si mesma. De
acordo com Valente e Prado (2005), € importante que o professor em formacao
possa socializar os relatos e as analises feitas sobre sua pratica com colegas que
estejam vivenciando experiéncias semelhantes em realidades diferentes. Lecionar
com conteudos culturais historicamente situados € trabalhar com contetdos vivos e
dindmicos, partindo da realidade concreta dos educandos e da classe social a que
pertencem (SAVIANI, 2014), fazendo uma reelaboracdo critica em uma
correspondéncia conteudo/método garantindo que 0s objetivos propostos sejam
atingidos (LEONTIEV, 1978; MORAN, 2010).

Nessa perspectiva, Moran (2007) defende que educar é um processo
complexo que exige, neste momento, mudancgas significativas ao formar professores
no dominio dos processos de comunicacdo envolvidos na relacdo pedagogica e
tecnoldgica. E a partir da constatacéo da necessidade de formacdo nessa area que
Moran (2007, p. 22) afirma: “o desenvolvimento integral da crianga e do jovem sé6 é
possivel com a unido do conteudo escolar e da vivéncia com outros espacos de
aprendizagem”, sejam eles virtuais ou nao.

As ferramentas virtuais gratis de colaboracdo, como a Wiki ou o Google Docs,
suscitam a promocdo da construcdo de textos coletivos; os podcasts permitem a
disponibilizacdo dos audios das aulas; outro exemplo sédo os aplicativos de edicao
de videos e imagens, que permitem a criacdo de videos ou edicdo dos conteudos
disponibilizados nos canais do Youtube pelo professor, salvo os que possuem direito
de autoria. Além dessas ferramentas, ha diversas outras tecnologias que podem ser
usadas didaticamente pelo professor para a promocdo da aprendizagem dos
conteudos.

O conceito de tecnologias emergentes vem sendo utilizado na literatura
académica recentemente e foi adotado nos estudos vinculados ao Grupo de
Pesquisa "HISTCULT - Educacéo, Psicologia Educacional e Processos Formativos"
da Universidade Federal de Rondbnia, principalmente por seu carater atemporal e e
nao restritivo, superando outras conceituacbes como Novas Tecnologias (NTIC),
Tecnologias da Informac&o e da Comunicacédo (TIC) e Tecnologias Digitais Virtuais
(TDV).

Entre as Tecnologias Emergentes atuais com maiores potencialidades de uso
educacional, por sua insercdo no cotidiano das populacdes, estdo a educacgao

hibrida, o uso de tecnologias mdveis e a perspectiva de aprendizado ubiquo. A
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educacdo hibrida é definida como semipresencial ou bimodal, combinando o fisico e
o virtual (CASTRO e DAMIANI, 2011). Nela é possivel o acesso a informacéo livre e
continua a qualquer hora e lugar, por meio dos dispositivos méveis.

De acordo com Lucena (2016) o inicio do século XXI foi marcado pela
transformacgédo tecnoldgica ocasionada pela utilizacdo das tecnologias méveis como
os tablets, notebooks, smartphones e outros dispositivos méveis que, conectados a
internet, possibilitam a comunicacdo de diferentes linguagens. A comunicacdo movel
materializa o sentido da expressao aprendizagem ubiqua em que o espaco fisico e o
virtual se misturam (LUCENA, 2016; CASTRO e DAMIANI, 2011).

Inimeras ferramentas computacionais voltadas a educacédo, nos moldes de
um AVEA, foram propostas e desenvolvidas em todo o mundo; as mais conhecidas
sédo os ambientes Moodle, WebCT, AulaNet, Lotus Learning Space e Second Life.
No Brasil, os AVEA que atingiram maior visibilidade e utilizacdo por parte do meio
académico, inicialmente, foi o Ambiente TelEduc e, atualmente, o Moodle (CASTRO
e DAMIANI, 2011). Esse tipo de modalidade pode ser oferecido totalmente a
distancia ou no modelo hibrido.

Na educacao hibrida, a aprendizagem é direcionado ao ubiquo, pois 0 acesso
a informacéo e a apropriacdo dos conhecimentos acontece de forma pervasiva. Na
medida em que a pratica pedagogica tenha como meta oportunizar situacdes de
aprendizagem significativas, proporcionando o ensino subjetivo e objetivo que
estabeleca um didlogo permanente, tal educacédo pode até ultrapassar as condi¢des
atuais do regime presencial fisico tradicional (CASTRO e DAMIANI, 2011). Ainda de
acordo com esses autores, 0s cursos hibridos combinam o mundo fisico e o virtual,
potencializam as relacfes de ensino e de aprendizagem que podem promover um
canal de interatividade espontanea, por meio das interacdes ciclicas. Nesse
contexto, o professor age como mediador entre 0 conhecimento e o aluno e nao
apenas como transmissor de conhecimento.

A aprendizagem somente tem significado quando os educandos se apropriam
do objeto do conhecimento. A aprendizagem, por meio de uma correta organizacao
da aprendizagem da crianca, conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um
grupo de processos de cognitivos e esta ativagcdo nao poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario
e universal para que se desenvolvam nas criangas as caracteristicas humanas nao-
naturais, formadas historicamente (VIGOTSK, 1926/2003).
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Entre a aprendizagem e o desenvolvimento existem rela¢cées complexas. Para
o desenvolvimento da aprendizagem da escrita, por exemplo, é necessario um alto
grau de abstracdo. A aprendizagem, em suas multiplas determinacées, nao é linear
e “pode ser comparada a uma espiral ascendente em que sido retomados aspectos
do conhecimento anterior que se juntam ao novo a assim continuamente”
(GASPARIN, 2012, p. 50).

Sobre a utilizacdo das TE para aquisicao da aprendizagem, Moran (2007)
afirma que as TE aproximam pessoas, proporcionando-lhes contato com o mundo
para construir seu horizonte cultural e, ao mesmo tempo, pode afasta-las,
aprofundando as desigualdades sociais. A sociedade conectada recebe uma
enxurrada de informacdes através de textos, hipertextos e multimidias que podem
tanto despertar como idiotizar o individuo.

No ciberespago, ha, também, o hibridismo das culturas e expressdes de
identidades coletivas. Segundo Castells (2002, p. 22), “entende-se por identidade a
fonte de significados e experiéncias de um povo” No geral, identidades organizam
significados e papeis (professor, pai), como, também, organizam fun¢cbes na
sociedade. A elevacao do trabalho do professor implica em mediacdo pedagogica
como atividade interpessoal, pressupde professores e alunos e o conhecimento, nédo
limitando o sentido de mediacdo e, sim, a relacdo mediada por instrumentos,
conhecimentos e meio social.

Nessa mesma linha de pensamento, Moran (2010) enfatiza que o professor
procura ajudar a contextualizar, a ampliar o universo alcancado pelos alunos, a
problematizar, a descobrir novos significados no conjunto das informacdes trazidas.
Esse caminho de ida e volta — em que todos se envolvem, participam na sala de
aula, na lista eletrénica e na home page - é fascinante, criativo, cheio de novidades e
de avancos. O conhecimento elaborado a partir da propria experiéncia torna-se
muito mais forte e definitivo em nés.

A relacdo que se estabelece entre educador, educando e objeto do
conhecimento postula uma atividade de estudo. Nesse sentido, a atividade de
estudo é a aprendizagem que ocorre na escola e sua intencionalidade é a
transmissdo da cultura humana. A mediacdo se da pelo professor, cujo papel é
fundamental na organizagcdo do ensino, de modo a promover a constituicdo de
neoformacdes psicologicas, como a consciéncia e 0 pensamento tedrico (ASBAHR,
2016).
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Nesse viés, em que o professor tem papel central na organizacao do ensino,
a atividade de estudo entende o educando como suijeito e individualidade integral e;
valorizam-se, também, a escola e o professor no processo de humanizacdo dos
individuos, com o desenvolvimento da humanizacdo a partir das maximas
elaboracées humanas que compdem a personalidade integral. Com base nessa
premissa, para os autores da CHAT, o ensino escolar pode proporcionar muito mais
gue o desenvolvimento do pensamento empirico, desde que seja organizado tendo
como referéncia a atividade de estudo. Isso redimensiona o papel da escola e do
ensino e pode ser a base para o desenvolvimento omnilateral dos estudantes
(ASBAHR, 2016).

Nesse sentido, a atividade de ensino que ocorre na escola compreende a
oportunidade de aquisicdo cultural, com a mediacdo do professor e valorizacdo na
organizacdo de toda a acao pedagogica. A organizacdo da atividade de ensino
provoca novas transformacgdes psicologicas. No processo de vida social, 0 homem
criou e desenvolveu sistemas muito complexos de relacéo psicolégica, sem os quais
seriam impossiveis a atividade laboral e toda a vida social. Os meios da conexao
psicologica sédo, por sua prépria natureza, funcao, signos, isto €, estimulos criados
artificialmente, destinados a influenciar no comportamento e a formar novas
conexdes condicionadas no cérebro humano (VYGOTSKY, 1931/1995).

De acordo com Pino (2000), o desenvolvimento do psiquismo humano, desde
0 ponto de vista da CHAT, realiza-se no processo de apropriacdo da cultura
mediante a comunicacdo entre as pessoas e suas relacbes com o mundo. O fato
mais importante € que as relacdes interpessoais produzem novas forcas a
apropriacdo de algo, ou seja, do conhecimento sistematizado, e igualmente
determinam a mediacdo pelos processos de apropriacdo a realidade subjetiva e
objetiva. Assim, “a atividade que localiza o ser na realidade objetiva, ao mesmo
tempo, a transforma em realidade subjetiva, em reflexo psiquico da realidade”
(LEONTIEV, 1978, p.19).

Em Rondb6nia, uma recente pesquisa - realizada em 2017 e publicada em
2018, na cidade de Rolim de Moura, sobre o uso das TE em sala de aula - mostra o
sucesso da pratica pedagodgica de uma professora estadual do referido municipio.
Ao longo de suas incursdes, a pesquisa revelou a realizagdo de muitas praticas com

0 aporte da tecnologia sendo desenvolvidas por meio de projetos em colaboragao
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com a equipe escolar, estagiarios do ensino superior e a comunidade escolar
(MIRANDA, 2018, p. 101).

A professora elaborou o projeto Aprendendo com Contos de Mistério e
Assombracédo, buscou parceria com autores da literatura infantil por e-mail, sendo
gue conseguiu com uma autora do Rio de Janeiro. Estabelecida a parceria, a
professora deu continuidade a partir dos seguintes eixos: Reconstrucdo Escrita de
Contos e Revisdo Ortogréfica; tais eixos, por sua vez, contemplavam o alcance dos
seguintes objetivos: reconhecer algumas convencdes tipicas do género; interessar-
se em ler, ouvir e reescrever contos de assombracéo; utilizar recursos adequados a
produgcdo do género textual; assumir a posicdo de leitor ao revisar textos,
coletivamente, com a intencdo de evitar repeticbes desnecessarias e utilizar as
convencdes da linguagem escrita, conhecendo as regras ortograficas e sua
aplicacdo (MIRANDA, 2018).

O projeto culminou na producao de um livro digital com uma renomada autora
da literatura infantil. A pesquisa revelou que, assim como a professora fundadora do
projeto, outros lecionadores de outras escolas de Rolim de Moura igualmente tém
trabalhado com os instrumentos tecnolégicos. O estudo demostrou um resultado
positivo no uso das TE como instrumentos de mediac&o na pratica pedagogica.

Se a escola continuar no ensino de puro método tecnolOgico, estara
condenada ao uso inadequado das TE e ndo conseguira atingir seu fim ultimo: a
democratizacdo do ensino, a formacdo omnilateral do educando. Desse modo,
Moran (2010) faz algumas sugestdes para equipar as escolas e preparar
professores e alunos por meio de politicas de organizacdes sociais e nao
governamentais: o primeiro passo é procurar de todas as formas tornar viavel o
acesso frequente e personalizado de professores e alunos as novas tecnologias,
notadamente & internet. E imprescindivel que haja salas de aula conectadas, salas
adequadas para pesquisa, laboratorios bem equipados. Professores e alunos
necessitam ter facilitada a aquisicdo de seus proprios computadores por meio de
financiamento publico, privado — com juros baixos — e 0 apoio de organizacdes
sociais e ndo governamentais (MORAN, 2010).

Tais sugestdes indicam também que haverd uma integracdo maior das
tecnologias e das metodologias de trabalhar com o oral, a escrita e 0 audiovisual.

“[...] Integraremos as tecnologias novas e as ja conhecidas. Iremos utiliza-las como
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mediacado facilitadora do processo de ensinar e aprender participativamente”
(MORAN, 2010, p. 56).

Ao considerar essas estratégias de ensino, a mediacao pedagdgica, que pode
ser encontrada na utilizacdo das TE, € um marco para o ensino sistematizado. Para
0 processo de mediacdo com o uso das TE se efetivar, deve haver, portanto, uma
acdo revolucionaria nos modos da organizacdo do ensino. A visao redutora do uso
das tecnologias digitais em atividades educacionais tem produzido mais pessoas
insatisfeitas - tanto do lado dos estudantes quanto dos produtores e técnicos
responsaveis pelos cursos — e desconfiadas em relacao a eficacia do uso das TIC. A
preocupacdo da educagio deve ir além do treinamento. E preciso que os alunos
ganhem autonomia em relacdo as suas proprias aprendizagens, que consigam
administrar seus tempos de estudos, que saibam selecionar os contetdos que mais
Ihes interessam, que participem das atividades, independentemente do horario ou
local que estejam.

A grande revolucdo no ensino ndo se da apenas pelo uso mais intensivo do
computador e da internet em sala de aula ou em atividades a distancia. E preciso
gue se organizem novas experiéncias pedagogicas em que as TE possam ser
usadas em processos cooperativos de aprendizagens, em que se valorizem o
didlogo e a participacdo permanente de todos os envolvidos no processo (KENSKI,
2007). Essa é a condicao essencial, enquanto atividade de cooperacédo, participacéo
e autonomia: superar a visdo redutora e ampliar as experiéncias pedagdgicas,
visando a satisfacdo das novas necessidades produzidas pelas TE, imprimindo-lhes
uma nova forma.

Considerando-se as profundas mudancas que estdo se processando na
sociedade, Gasparin (2012) traz a reflexdo de que, a primeira vista, parece que 0s
docentes sdo dispensaveis e podem, a qualquer momento, ser substituidos por TE e
nao mais os responsaveis por mediar os conhecimentos. Essa supervalorizacdo das
TE € errbnea, pois o professor é agente principal no ato de mediar os
conhecimentos historicamente acumulados, sendo que as tecnologias sdo também
instrumentos mediares dessa acao.

Na atualidade, faz-se necessario o uso das TE nas escolas, pela relevancia
da sua insercdo na sociedade e fazem parte do cotidiano das pessoas. Porém, ha
uma compreensao dos seus limites, mas também ha o reconhecimento das suas

potencialidades pedagdgicas, desde que sejam utilizadas para proporcionar a
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transmissdo ativa dos conhecimentos. Seu uso nas escolas € uma exigéncia,
lembrando-se que a énfase esta no seu potencial como instrumento de mediagao
dos conhecimentos - enquanto facilitadoras da aprendizagem dos conhecimentos
sistematizados pela escola - e ndo como substitutos dos professores.

Estudar as TE é entender sua insercdo no espaco e no tempo, seus
beneficios e maleficios. Pode-se dizer que a escola estd caminhando lentamente e
ndo tem acompanhando a evolugdo historica, cientifica e cultural da humanidade
(KENSKI, 2007). Entretanto, ainda que lentamente, as TE estdo sendo inseridas nas
escolas como recursos didatico-pedagdgicos, aumentando a responsabilidade
didatica do professor, que tem o papel de agir observando a finalidade social dos

conteudos.

4.2 Um encontro da CHAT com a PHC para uma pratica pedagoégica intencional

A maioria das escolas ndo vem acompanhando as mudancas ocorridas na
tecnologia, por problemas internos ou adversidades politicas. Porém, estamos diante
de uma mudanca real da pedagogia das competéncias, voltada a pedagogia
historico-critica, em que debates sdo necessarios para proporcionar alteracdes
dentro da escola na busca de superar os desafios impostos pelas mudancas
advindas das TE, jA que se dispde, atualmente, de uma materialidade de
pensamento e de acdes que permitem fazé-lo.

Entre as possibilidades de superacdo, encontra-se a abordagem cognitiva,
formulada por Perrenoud, que se baseia na transferéncia de conhecimento; essas
transferéncias sédo delegadas a pratica profissional e social, podendo-se concluir que
a execucdo de uma formacdo deveria, primeiro, identificar as situacdes de
referéncias — préticas sociais, situacdes problematicas, de trabalho etc. — para
detectar competéncias e selecdo de conhecimentos, ao que Perrenoud designa
como principio de transposicao didatica (PERRENOUD, 1999).

Nesse sentido, educador e educando sdo coautores do processo de
aprendizagem e, juntos, tém a missdo de descobrir a quem servem 0s conteldos
cientificos propostos pela escola. O professor deve dominar o conteudo cientifico,
bem como ser capaz de demostrar ao aluno a sua utilizacdo na pratica social e isso
implica a compreenséo de totalidade de ambos no processo de apropriacdo de

conhecimento em que estéo inseridos.
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Entre os sujeitos, o que ensina e o que aprende, estdo formas e conteudos
culturalmente organizados, em que todos os elementos séo fundamentais: educador,
educando, instrumentos e conteldos (MARTINS, 2016). A partir dessa premissa,
abre-se a possibilidade de pensar uma nova postura para os coautores da mediacao
do conhecimento.

E na relacdo social, histérica e culturalmente construida e partilhada, que o
conteudo pode dar origem a contextualizacdo aos diversos ramos do conhecimento.
O modo e a forma de ser socializado sdo extremamente importantes, porque neles o
contetdo pode dar significado as diversas dimensdes do fazer pedagdgico.

Vygotsky explica que o desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem na
relacéo entre sujeito-objeto e sujeito-sujeito, entreposta pelos instrumentos e signos.
Com base nessa proposicdo, Leontiev (1978) da continuidade aos estudos
desenvolvidos por Vygotsky, mencionando que a linguagem, por si sO, ndo € a
mediadora do desenvolvimento e da aprendizagem, mas também em conjunto com
a atividade. Assim, o autor afirma que homem é um sujeito historico e social, o qual
transforma a natureza e a si mesmo através da atividade humana. Entretanto, todo
esse movimento deve conter também um sentido e “para encontrar o sentido
pessoal devemos descobrir o motivo que Ihe corresponde” (LEONTIEV, 1978, p. 97).

Compreende-se que essa abordagem gera o aparecimento da totalidade das
diversas dimensdes da realidade objetiva e subjetiva dos homens. Os conteudos
surgem como unidades interdependentes que conduzem um fazer pedagdgico
mediado pelos contextos social, econdémico, politico, cultural, educacional e
espiritual por exceléncia. Dessa maneira, o aprendizado € um "aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas" (VYGOTSKY, 1988, p.101).

O egresso de cursos de licenciatura, ao adentrar a sala de aula, acumulou,
durante a graduacdo, uma “bagagem tedrica” advinda das disciplinas com as quais
teve contato durante sua formacédo, o que Ihe dara subsidios para buscar, por meio
das observacdes, possibilidades de mudancas significativas na sala de aula
(VIEIRA, 2004).

A proposta de Gasparin (2012) é destacar as trés fases metodoldgicas dessa
proposta pedagogica: processo de apropriacdo do conhecimento escolar - pratica,
teoria, pratica -, partindo do nivel de desenvolvimento atual dos alunos, trabalhando

na zona de seu desenvolvimento imediato, utilizando as TE como instrumento de
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mediag¢do para atingir um novo nivel de desenvolvimento atual, conforme a teoria
Historico-Cultural vygotskiana.

Como se pode perceber, o método tem sua raiz na teoria histérico-cultural de
Vygotsky. Nesse sentido, configura-se uma formacéo que se faz pela relagao social
transformadora, cujas qualidades sao engendradas na mediagdo professor-
educando e objeto do conhecimento.

Nesse contexto, Vygotsky (1998) diz que a diferenca existente entre signo e

instrumento é a de que eles orientam de diferentes maneiras 0 comportamento

humano. Segundo o autor,

A funcéo do instrumento é servir como um condutor da influéncia humana
sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente, deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. [...] o signo, por outro lado,
ndo modifica em nada o objeto da operacao psicologica. Constitui um meio
da atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo é
orientado internamente (p. 72-73).

Na citacdo acima, fica evidente que o ponto de partida é fazer o educando
compreender o porqué e o para qué dos conteudos curriculares. Perceber a sua
atividade individual e local de forma plena e, paulatinamente, tomar consciéncia do
todo, da sua conduta coletiva.

Uma das formas para motivar os alunos € conhecer sua pratica social
imediata a respeito do conteudo curricular proposto. Também, ouvi-los sobre a
pratica social mediata, isto é, aquela pratica que nao depende diretamente do
individuo e sim das relagcdes sociais como um todo. Conhecer essas duas
dimensdes do conteddo constitui uma forma basica de criar interesse para uma
aprendizagem significativa do aluno e uma préatica docente também significativa
(GASPARIN, 2012, 2012).

E por meio da atividade humana que o homem se transforma e transforma a
sua realidade, ou seja, por meio da realidade humana sdo mediadas as relacdes
estabelecidas entre a realidade e o sujeito, condicdo para a aprendizagem e
principalmente para o desenvolvimento. Desde entdo, a base para uma mediagéo
pedagogica significativa é o conjunto das relagbes sociais, ora imediatas, ora
mediatas, que n&o sao realizadas apenas na escola, mas nas diversas institui¢coes,
sejam elas precedentes ou ndo a escola visto que, nessa abordagem, a funcdo

didatica da pratica social esta na possibilidade de favorecer as varias formas de
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transformagdes intrapsiquicas com os diversos segmentos da sociedade, orientando
atitudes discentes mais elaboradas a respeito da organizagdo, da producéo e da
transformacédo da vida humana. Nessa perspectiva educacional, antes de iniciar a
atividade propriamente dita, os educandos séo informados sobre o conteudo, as
abordagens contextualizadas politicamente, através do processo que tem como
suporte a historicidade, com a finalidade de transformacdo social. O educador
anuncia, entdo, o conteudo a ser estudado, dialoga com os educandos sobre o
conteudo, buscando verificar qual o dominio que ja possuem e que usos fazem dele
na pratica social cotidiana.

A préatica pedagodgica, na perspectiva da escola vygotskiana, pode ser
entendida como a acao planejada, dialogando com os objetivos da pratica da PHC,
de intencionalidade dos conteudos a serem ministrados de modo que promova o
desenvolvimento do educando.

Imagina-se que, no processo da utilizagdo das TE, o educando resgata
relacbes sociais vividas e busca, na memoria, acontecimentos que aproximam o
contetdo da sua vida real, gerando transformacdes intrapsiquicas. Diferentemente,
esse método tem como um dos seus pressupostos que a aprendizagem dos
conteudos ndo se faz de forma natural, mas no contorno histérico e social que
entremeia a vida dos aprendentes. No caso, as TE permeiam grande parte da vida
dos educandos.

A funcdo da pedagogia € socializar os sujeitos no mundo material e social,
vindo a prepara-lo para conhecé-lo, enfrenta-lo e transforma-lo. Isso exige a
apreensdo de conhecimentos anteriores, cuja transmissdo as novas geracdes
permanece como um dos sentidos da escola. Na visdo de Duarte (2005), o individuo
se forma e se apropria dos resultados da historia social objetivando-se no interior
dessa historia, ou seja, sua formacdo se realiza por meio da relacdo entre
objetivacdo e apropriacdo. Essa relacdo se efetiva sempre no interior de relacdes
concretas com outros individuos, que atuam como mediadores entre ele e 0 mundo
humano, o mundo da atividade humana objetivada (DUARTE, 2005).

Entdo, a integracdo dos individuos ao conteudo escolar, desde os primeiros
passos, depende do método dialético. Por isso, as regularidades do anuncio do
contetdo se apoiam na importancia de se informar aos educandos quais tépicos e

subtdpicos também serdo abordados nas préximas aulas. Ao se compreender e
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seguir essa sistematizacdo dos conteudos, surge a possibilidade de maior

autonomia na vivéncia cotidiana dos contetdos no espaco escolar.

Ao tratar desse assunto, Gasparin (2012) comenta que este € 0 momento em
gue, coletivamente, os alunos, estimulados e orientados pelo professor, sao
desafiados a mostrar todo o conhecimento que possuem sobre os itens do tema em
guestdo. Consiste no levantamento sobre a vivéncia pratica cotidiana dos
educandos em relacdo ao conteudo a ser ministrado. Nessa fase, todo o trabalho do
professor se orienta no intuito de mobilizar, predispor os alunos para a construcéo
do conhecimento.

Essa organizagdo didatica contempla a utlizagdo das TE como recurso
didatico que ensina, desenvolve as capacidades intelectuais dos educandos de
forma significativa. Para assumir a funcéo transformadora nas rela¢des sociais, as
atividades com o emprego das TE merecem algumas consideracdes. A partir das
consideracoes dos conteudos escolares, enquanto processo soécio-historico, a
compreensao dos objetivos da aprendizagem possui uma natureza que permite ao
aluno o exercicio de desenvolver-se, apropriando-se dos contetddos ensinados com
significado para sua atividade social.

Na perspectiva da escola vygotskiana, a compreensédo do método dialético de
construcdo do conhecimento escolar tem, como segundo passo, a Problematizacao.
A Problematizacdo € um elemento-chave na transicao entre a pratica e a teoria, isto
é, entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada. E 0 momento em que se inicia o
trabalho com o conteudo sistematizado. A Problematizacdo € um desafio, ou seja, é
a criacdo de uma necessidade para que o educando, através de sua acao, busque o
conhecimento (GASPARIN, 2012).

Esse autor pontua que a Problematizacdo, presente também na PHC, € o
elemento-chave e o desafio para a busca do conhecimento. Nesse sentido, &
possivel afirmar-se que as praticas educativas com a utilizagcdo das TE também
necessitam dessa sistematizacéo da organizacao didatica.

Ao procurar entender os pressupostos da PHC - como um educando assimila
0s conceitos nas relagbes das praticas sociais por meio da problematizagdo -
buscam-se, na CHAT, algumas hipbéteses que corroboram esses estudos. Nessa
proposta, convém destacar o que explana Asbahr (2016) sobre o ponto de partida da

assimilacao conceitual se constituir no enfrentamento de uma situacao-problema de



78

carater teorico e que ira exigir, para sua solucdo, determinadas a¢fes de estudo. O
papel do professor, nesse processo, é propor tarefas de estudo que possibilitem aos
estudantes a reconstrucdo do movimento dialético do pensamento, ou seja, a
reproducdo do caminho histérico da elaboracdo do conceito, como se fossem
“coparticipantes da busca cientifica” (ASBAHR, 2016, p.180).

A importancia dada a perspectiva de método dialético do processo de
aprendizagem traz para o centro de debate a interdependéncia entre Psicologia
Historico-Cultural e PHC. As duas constituem um referencial te6rico que parte do
materialismo histérico e defende o desenvolvimento do homem nas suas relacdes
sociais.

Scalcon (2002) afirma que o ensino proporciona o desenvolvimento do
educando a medida que utiliza estratégias metodoldgicas coesas com 0s niveis reais
e potenciais de capacidade de compreensdo e atuacdo do aluno na realidade,
através da solucdo de problemas da pratica. E uma atividade que se efetiva pela
recognicdo, por parte do professor, dos elementos culturais essenciais e principais
produzidos “histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SCALCON, 2002,
p. 138) e através da selecdo dos objetivos, conteludos, metodologias e formas de
avaliacdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse momento, propde-se uma forma de como pode ser realizada a pratica
social dos contetudos desde o planejamento das a¢cfes. Trazem-se para o debate as
correlacbes do conteudo com a pratica social, de maneira que atenda as
necessidades sociais e historicas da humanidade. Esta, na maioria das vezes, é
tratada como dispensavel nos procedimentos praticos da aprendizagem escolar.
Apesar dos conteudos cientificos curriculares serem previamente definidos, muitas
vezes sdo descontextualizados da pratica social.

Contraditoriamente, os programas e os livros didaticos sdo importantes, pois
tais instrumentos contém o contetdo cientifico que embasara as contradi¢cdes
existentes nas relacfes sociais.

Ao optar pelas TE como instrumento da mediacdo de um determinado
conteudo cientifico, o professor tem que ter claras as implicacdes desse contetdo
para a pratica social. Nesse momento, faz-se necesséaria uma reflexdo sobre as
multiplas dimensdes ja descritas neste estudo. As perguntas formuladas nesse

momento orientaram a apropriacao do saber sistematizado pelos educandos.
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Como foi mencionado, ndo se descartam os procedimentos praticos que 0s
professores ja realizam no cotidiano escolar, mas amplia-se a intencionalidade
pedagdgica das TE como instrumento de mediagdo, tornando os conteddos mais
acessiveis e compreensiveis para 0S sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem.

Considera-se que, nesse processo, o conhecimento préatico é ponto de partida
para a apropriagdo do novo conhecimento teérico e, entdo, ir para a fase da
instrumentalizacdo. A partir das questdes levantadas na Pratica Social Inicial e
sistematizadas na Problematizacdo, todo o processo ensino-aprendizagem é
encaminhado para, explicitamente, confrontar os sujeitos da aprendizagem, que séo
os alunos, com o0 objeto sistematizado do conhecimento, que € o conteudo. Esse
terceiro passo do método realiza-se nos atos docentes e discentes necessarios para
a construcéo do conhecimento cientifico (GASPARIN, 2012).

Ao terceiro passo do método, € atribuido o confronto entre o aluno e o
conteudo, esclarecendo-se que decorre daqui a assimilacdo dos conhecimentos
tedricos e praticos por meio da transmissdo do conhecimento. Nessa fase, ocorre a
escolha do instrumento de mediagcéao, no caso, o0 uso das TE. A teoria vygotskiana
entende o ser humano como um individuo cuja particularidade se configura
enquanto parte de um grupo social, cultural e historicamente constituido (PINO,
2000).

A CHAT enfatiza o sentido amplo da apropriacdo do saber. Ndo € um
processo individual, mas coletivo. Nao se faz pela valorizacdo de uma parte do todo.
N&o é o professor, ndo é o conteido e ndo é o aluno o cerne do conhecimento: é a
mediacao, pelos diversos mediadores sociais. Esse conjunto € que faz a unidade.
Sao sujeitos e objetos de conhecimento, em processo de constru¢do e reconstrucao
das ideias e conceitos a partir das relacbes sociais, que colocam em
desenvolvimento as diversas operacfes mentais.

No movimento de aprendizagem e desenvolvimento, o docente tem a tarefa
vital de mostrar o caminho a percorrer, para que o aluno elabore a sua prépria
definicdo do conceito cientifico.

Nota-se que, na fase da instrumentalizacdo, a operacdo fundamental é a
analise. As TE, aqui como instrumentos de mediacao, pela sua grande diversidade,
podem favorecer a elaboracdo do conhecimento. Seu uso pedagdgico proporciona o

desenvolvimento de varias opera¢des mentais que corroboram para a elaboragéo de
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novas sinteses. Através da instrumentalizacdo, surge uma das operacdes mentais
basicas para a construcao do conhecimento que € a analise.

Gasparin (2012) descreve minuciosamente como acontece a verdadeira
apropriacdo do saber, no inicio do processo pedagdgico, quando o educando pode
considerar a realidade empirica da seguinte forma: natural no sentido de que sempre
foi assim e que nada mudara em todas instituicées sociais.

Segundo Vygotski (1931/1995), todo o cultural é social. Justamente a cultura
€ um produto da vida social e da atividade social do ser humano; por isso, a propria
abordagem do problema do desenvolvimento cultural do comportamento nos leva
diretamente ao plano social do desenvolvimento. A compreensdo do social como
mediador do desenvolvimento humano leva a sintese do educando poder desvelar a
realidade tida por “natural”’, estabelecendo conexdes histéricas, percebendo que
tudo que existe € produzido em determinado tempo e lugar, por influéncias ou
intencdes politicas, que tudo é histoérico, logo, pode ser modificado. Dessa forma, o
educando consolida uma visédo de totalidade do que antes nao fazia sentido algum e
aparentava ser disperso.

A analise é condicao para que efetivamente ocorra a aprendizagem. O passo
seguinte é denominado por catarse, ou seja, a sintese do novo apreendido. A
catarse € a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a que o
educando chegou, marcando a sua nova posicao em relacédo ao conteudo e a forma
de sua construcéo social e sua reconstrucéo na escola. E a expresséo tedrica dessa
postura mental do aluno que evidencia a elaboracao da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreensdo. Significa, outrossim, a conclusdo, o
resumo que ele fez do conteudo aprendido recentemente (GASPARIN, 2012).

O termo catarse corresponde diretamente ao que se trata como um novo nivel
de aprendizagem; a manifestacdo do novo conceito adquirido € o processo de
desenvolver a capacidade de sintese. A partir da contextualizacdo sobre a realidade
social com o conteudo cientifico da atividade de ensino, de forma légica, o educando
consegue sintetizar e demonstrar uma nova postura e um novo pensamento em
relacdo as probleméaticas iniciais que conduziram o processo de aprendizagem.
Nesse momento, o educador consegue captar o quanto o educando se apropriou
dos conteudos ensinados.

A relacao dialética no ensino considera o plano natural e o cultural mediado

pelos signos, que, inicialmente, sdo um meio de relacdo social, um meio de
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influéncia sobre os demais, mais adiante, no desenvolvimento do ser humano.
(VYGOTSKI, 1931/1995; LURIA 1988). Alguns educandos tém o contato social
repleto de TE, que constituem o seu saber pratico, espontaneo. E importante
lembrar, ao assumir a nova sintese extraida da realidade social, da forma como foi
incorporado o conteldo ensinado e assumir o principio da transformacdo da
realidade das suas representacdes nas dimensdes conceituais.

O método descrito é relevante porque possibilita o uso de diversos
instrumentos, inclusive o uso das TE, no favorecimento da aprendizagem do
educando. Vale considerar as TE como signos culturais e mediadoras de signos
culturais, produtoras e reprodutoras de bens culturais. Por conseguinte, “o ponto de
chegada do processo pedagogico, na perspectiva historico-critica, € o0 retorno a
Pratica Social” (GASPARIN, 2012, p. 143).

A aprendizagem se faz pela relagdo social mediatizada pelo professor. Os
niveis de desenvolvimento que iniciaram na zona de desenvolvimento real, ou seja,
na pratica social inicial do conteudo, se reformulam, se reconstroem na zona de
desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1934/1982) com questionamentos,
problematizacdes, instrumentalizagdes, TE, e assim alcangcam a catarse, constituida
por uma expressao elaborada do conteudo ensinado e que se consubstancia na com
a pratica social final do conteudo.

Assim sendo, o desenvolvimento da humanizacdo dos educandos e a
conceituacdo dos conhecimentos cientificos acontecem por relagcdes mediadas,
sejam por pessoas ou por signos. As TE, enquanto signos culturais e signos como
instrumento sdo socializadoras/transmissora do universo simbdlico. Por elas séo
desenvolvidas novas formas de linguagem, que se configuram como uma extensao
do falar, mediante complexas relac6es. Porém, para além das significacbes mais
imediatas disponibilizadas pelas TE, h4 que se reconhecer a importancia da pratica

pedagodgica mediada por essas tecnologias, considerando-se o objeto e o fim.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, sdo descritos e justificados os métodos e a abordagem
selecionados e utilizados na presente pesquisa. Inicialmente, tratam-se a
abordagem e o tipo de pesquisa, bem com seus objetivos e hipéteses principais. Na
sequéncia, descreve-se seu contexto empirico.

Dada a relevancia das teorias que embasam este estudo - e defendem a
historicidade como parte importante para a constituicdo do individuo - apresenta-se
uma breve descricdo da cidade de Porto Velho, do curso de Pedagogia e das
escolas pesquisadas. Em seguida, apresentam-se os participantes da pesquisa e 0s
instrumentos utilizados, bem como o método de analise.

Vale salientar que todos os procedimentos para a execucdo da presente
pesquisa foram aprovados pelo CEP/UNIR/Plataforma Brasil, através do Parecer
2.989.963, emitido em 30/10/2018.°

Utilizou-se abordagem qualitativa de pesquisa teodrico-bibliografica em que,
de acordo com Bogdan e Biklen (1994), a fonte direta dos dados € o ambiente
natural para a compreensdo das questbes educativas, além da coleta ocorrer de
diversas formas. Os dados sao descritivos e o foco da pesquisa ndo esta nos dados,
mas em todo o processo. Segundo Moraes (2003), os estudos de abordagem
gualitativa pretendem a compreender os fendbmenos que investigam, isto €, néo
pretendem testar ou refutar, somente compreender. As pesquisas qualitativas sdo
essenciais quando se usa, para coleta de dados, entrevistas gravadas: entrevistas
em profundidade, roteiro aprofundamento fechado e roteiro perspectivo aberto
(MANZATO e SANTOS, 2012).

As pesquisas exploratérias trazem o objetivo de familiarizar o pesquisador
com o problema, de modo a explicita-lo, podendo se dar a partir da diversidade de
significados construidos com base em um conjunto de significantes, além da
possibilidade de explorar significados em diferentes perspectivas (MOARES, 2003).

Trata-se de uma investigacdo a respeito das percepcfes de formandos
(2018) de um curso de Pedagogia de uma universidade da Regido Norte do pais,

sobre sua formacéo para o uso das TE e das percepcbes de professores atuantes

3 Ver Anexo leditado.
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em escolas publicas de Educacdo Béasica, em Porto Velho, quanto ao uso
pedagdgico das TE em suas praticas.

A escolha por investigar a formacdo docente para o uso das TE se deu pela
influéncia no contexto educacional da cidade, pois o curso de Pedagogia forma
pedagogos habilitados em licenciatura plena, que serdo professores das escolas
publicas de Educacéo Basica em Porto Velho.

A hipétese é a de que a formacao docente, inicial e continuada, contribui para
a atuacdo dos professores no que se refere ao uso das TE em suas praticas
pedagdgicas. A percepcdo do egresso do curso de Pedagogia, nesse contexto,
contribui para compreender se os formandos se consideram capacitados para a
mediacado pedagogica em sua futura profissdo com o uso das TE. Os professores
gue atuam na rede publica municipal de ensino, segundo inferéncias do presente
estudo, ndo dispdem de estrutura adequada para tal e carecem de maior preparagao
para o uso efetivo das TE como mediadoras das aprendizagens de seus estudantes.

Nesse contexto, cabe questionar se existem diferencas entres as percepcdes
vislumbradas pelos egressos do curso de Pedagogia e a realidade dos professores
de escolas municipais de Porto Velho quanto ao uso pedagoégico das TE?

No intuito de buscar melhor compreender essa problematica, tanto do ponto
de vista da formacao docente como das praticas nas escolas, o objetivo da presente
pesquisa é investigar as percepc¢des dos formandos do curso de Pedagogia quanto
ao uso das TE na sua futura atuacdo docente e dos professores da Educacéo
Basica sobre suas praticas nas escolas no que se refere ao uso pedagoégico dessas
tecnologias.

Trata-se, portanto, de uma analise comparativa, que visa a evidenciar
elementos sobre a realidade vivida pelos professores em atuacdo em sala aula e
suas relacdes com as percepcdes dos futuros professores em formacéo pelo curso
de Pedagogia. Acredita-se que seja importante a problematizacdo sobre as
percepcdes dos futuros professores e daqueles que ja estdo atuando nas escolas,
com o intuito de melhor compreender ambas as perspectivas sobre a formacgéo e o
uso dessas tecnologias na Educacdo, desencadeando possiveis discussdes e
reflexdes sobre mudancas a respeito da formacao docente e da prética pedagoégica

com o uso das TE.
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5.1 Contexto empirico da pesquisa

Porto Velho é a capital do estado de Rondbnia, composta, atualmente, por
519.531 mil habitantes (BRASIL, 2018). E considerado o municipio mais populoso
do estado e o quarto mais populoso da Regido Norte.

A formacdo do municipio de Porto Velho ocorreu em decorréncia da
construcdo da Estrada de Ferro Madeira Mamoré, que fora iniciada em meados do
século XIX e visava a superar o trecho encachoeirado do Rio Madeira (cerca de
380km) para facilitar o escoamento dos produtos oriundos da Bolivia (na época, a
borracha) (TEIXEIRA e DANTE, 2001).

Teixeira e Dante (2001) explicam que o ponto inicial para a construcdo da
ferrovia ndo foi Porto Velho, mas Santo Anténio do Madeira, pertencente ao Mato
Grosso — tendo em vista as dificuldades do local, cheio de rochedos, fazendo com
gue usassem um porto localizado 7 km abaixo. Todavia, as construtoras que
atuavam no local reestruturaram o porto de Santo Antdnio, que passou a ser
conhecido como Porto Novo, mas os navios continuavam atracando em Porto Velho
por motivos de maior seguranca, mesmo estando localizados a uma maior distancia.

Percival Farquar, dono da empresa que conseguiu concluir e inaugurar a
obra, em 1912, da lendaria “Ferrovia do Diabo”, como ficou conhecida, pelo grande
namero de pessoas mortas na floresta durante sua construcdo (em seus varios
momentos), usava o0 porto velho desde 1907 para descarregar seus materiais. Ele
decidiu que o ponto inicial da ferrovia Madeira-Mamoré seria o porto velho. Na
época, as terras pertenciam ao Amazonas e o ponto final seria Guajara-Mirim,
pertencente a Capitania de Mato Grosso (TEIXEIRA e DANTE, 2001; FERREIRA,
2005).

A localidade dos acampamentos dos patios ferroviarios, em meio a floresta e
ao som dos apitos e das maguinas, jA nascia sem planejamento, irregular e
insalubre, um misto do ideéario burgués de trabalho (os idiomas predominantes eram
o inglés e o espanhol) e do caos. Havia, inclusive, uma rua divisoria, a atual Avenida
Presidente Dutra: de um lado, a elite da construcdo da ferrovia e, do outro, 0s
diversos trabalhadores.

Apébs a conclusdo da ferrovia e a retirada dos operarios, ficaram no velho
porto aproximadamente 1000 pessoas. O maior bairro era o dos barbadianos, onde

as casas eram construidas de madeira ou palha. A maioria dos residentes era
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composta por trabalhadores negros que vieram das ilhas Britanicas do Caribe, mas
aos arredores dos barracbes da ferrovia, chegavam trabalhadores de diversas
partes do mundo (TEIXEIRA e DANTE, 2001).

Em 02 de outubro de 1914, foi criado o municipio de Porto Velho, pela Lei n°
757, e instalado no dia 24 de janeiro de 1915. Anteriormente, pertencia ao estado do
Amazonas e sua elevacdo a categoria de cidade ocorreu em 1919. Ainda
pertencente ao estado citado, em 1943, juntamente com o municipio de Guajara-
Mirim, passou a constituir o Territério Federal do Guaporé que, depois, em 1956,
passou a ser oficialmente denominado Territério Federal de Ronddnia. No dia 22
dezembro de 1981, pela Lei Complementar n°® 41, foi elevado a categoria de Estado
de Ronddnia (TEIXEIRA e DANTE, 2001).

A cidade de Porto Velho, localizada a margem leste do Rio Madeira,
considerada a capital brasileira com maior area territorial, conta, atualmente, com
140 escolas municipais, sendo 81 na area urbana e 59 na area rural (SEMED,
2018).

No ano de 2017, foram matriculados 80.472 alunos no Ensino Fundamental; o
IDEB municipal nos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio foi de 5,1
(IDEB, 2017). A meta estabelecida para o municipio era de 5,2, mas Porto Velho néo

a atingiu, ficando com 5,1.

5.2 Sobre o curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia estudado na presente pesquisa é ofertado por uma
Universidade da Regido Norte do Brasil, Universidade do estado onde esta
localizada. Trata-se de uma IES multicampi, instalada em oito municipios.

Entre os cursos ja ofertados pela Universidade, consta o de Pedagogia, com
habilitacdo em Magistério, disciplinas pedagdgicas e em Supervisdo Escolar. Este
curso de Pedagogia foi instituido por sua relevancia no que se refere a formacao
inicial de professores que possam atuar profissionalmente nas escolas.

Parte do processo de formacédo desses professores deve estar relacionada ao
uso das TE em suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, sdo importantes as
investigagbes sobre as percepcgdes desses futuros professores sobre sua formagao

para o uso educacional das TE.
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Considerando compromisso da formacgéo docente em formar profissionais da
Educacdo que compreendam a dinamica da sociedade contemporéanea, capazes de
pensar de forma critica o enfrentamento das diversas contradigbes existentes nas
escolas, futuro I6cus de atuacao dos (hoje) formandos, é de suma importancia que
esses profissionais também estejam capacitados para o trabalho pedagd6gico com
essas ferramentas tecnologicas emergentes.

Os objetivos especificos de formagdo do curso que se constitui em lécus
desta pesquisa, atendem as resolucdes atuais mais recente, nacional e localmente.
O curso é ofertado no periodo matutino, com carga horaria total de 3.480 horas. Seu
tempo minimo de integralizacdo € de quatro anos e, 0 maximo, de seis anos. As
disciplinas referentes ao tema TE, de acordo com o curriculo do curso de
Pedagogia, séo trés: Tecnologia Aplicada a Educacéo (80h), Educacdo Profissional
Tecnoldgica e Financeira (60h) e Fundamentos e Praticas da Educacao a Distancia
(80h).

5.3 As escolas

A Escola A é parte da rede municipal de Porto Velho e foi criada aos 27 de
setembro de 1971, pelo Decreto Lei n® 489, e autorizada pelo Parecer n® 089/CTE-
79, no entéo Territério Federal de Rondonia.

Localizada na regido central de Porto Velho, A escola A apresenta um bom
resultado académico, de acordo com os IDEB de 2015 e 2017, além de um
diferencial sistema de inclusdo dos alunos especiais para os padrdes do municipio.
Atende, nos turnos matutino e vespertino, turmas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental e, a noite, a Educacao de Jovens e Adultos, de 12 a 42 séries e de 5% a
82 séries, recebendo alunos de vérias zonas da cidade de Porto Velho.

O outro educandario investigado, Escola B, foi criada pelo Decreto n° 6579
de 05 de marco de 1998 e autorizada no dia 18 de dezembro de 2006, sob a
Resolucdo n° 11/CME-06 e Parecer n° 06/CME-06. A Escola B iniciou suas
atividades em prédio alugado, em um bairro de regido central. No ano de 2000, foi
transferida para o prédio préprio da prefeitura municipal de Porto Velho, localizado
na Zona Leste da cidade. O educandario oferece nos turnos matutino e vespertino,

Educacéo Infantil, turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e, a noite, oferta
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Educacéo de Jovens e Adultos, de 12 a 42 séries e de 52 a 82 séries, recebendo

alunos do Bairro Esperancga da comunidade e adjacentes.
5.4 Os participantes da pesquisa

O total de participantes da pesquisa contabiliza 45 pessoas: 33 formandos em
Pedagogia® do ano de 2018 e dois grupos de seis professoras de duas escolas que
compdem a Rede Municipal de Ensino do municipio de Porto Velho, atuantes nos
primeiros anos do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano).

O critério de sele¢cdo da turma de Pedagogia levou em consideracéo,
exclusivamente, o fato de a turma de 2018 ser a proxima turma de formandos no
ano de efetivacdo da presente pesquisa, visando a obtencdo de uma avaliacdo mais
atual do cenario de percepcbes sobre a tematica abordada: formacéao inicial para o
uso pedagogico das TE.

Optou-se por realizar a pesquisa em duas escolas publicas do municipio de
Porto Velho em virtude do tempo para a efetivacdo da pesquisa. O critério de
selecdo das escolas levou em consideracdo o IDEB®: foram entrevistadas seis
professoras de uma escola que avangou, mas ndo atingiu a Meta 6 no IDEB,
preconizada pelo MEC, e seis professoras de uma escola que avancou e atingiu a
Meta 6,1 no IDEB no ano de 2017. A selecédo intencional dos participantes, apos a
definicdo das escolas, também levou em consideracdo as professoras atuantes nas
escolas com formacdo em Pedagogia e, obviamente, que aceitaram participar da
investigacao®.

Os indicadores do IDEB 2017 das duas escolas pesquisadas sao

demonstrados nas Tabelas 1 e 2. Primeiramente, a situacdo da Escola A (Tabela 1):

* No dia da aplicacdo do questionario para toda a turma (35 alunos) dois académicos, do total de 35, ndo
compareceram.

® Disponivel no sitio do QEdu, em: http://qedu.org.br/cidade/4498-porto-velho/ideb/ideb-por-escolas (Acesso em
30/07/2018)

® Foi assinado por todos os participantes da pesquisa 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): os
formandos do Curso de Pedagogia da UNIR de 2018, assim como aos professores em exercicio nas escolas
selecionadas. Os trés grupos voluntariamente aceitaram participar do estudo.
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Tabela 1: Indicadores IDEB 2017 sobre a Escola A

Aprendizado Fluxo IDEB
6,44 0,95 6,1

Fonte: site QEdu - http://www.quedu.org.br

A situacao da Escola B na época da pesquisa é: atingiu a meta estabelecida;
cresceu no IDEB e alcancou nota 6,1. Ja a da Escola B é: Melhorar. Atingiu a Meta
estabelecida para o ano de 2017, cresceu no IDEB, mas ndo alcangcou nota 6,0

(conforme Tabela 2):

Tabela 2: Indicadores IDEB 2017 sobre a escola B

Aprendizado Fluxo IDEB
5,55 0,95 54

Fonte: site QEdu.https://www.gedu.org.br/

O IDEB considera os indicadores de aprendizagem da Prova Brasil e o fluxo
(aprovacéo). Séo classificadas em trés situacdes: Manter, Melhorar e Atencao.

A selecdo dos participantes desta pesquisa se justifica em razdo da
problematica desenvolvida ao longo da presente dissertacdo, pois, a partir do
entendimento das TE como instrumento de mediacdo do conhecimento
historicamente sistematizado. Considera-se necessario pensar uma formacao
docente que seja capaz de fornecer embasamento tedrico e capacitacdo técnica aos
professores para o uso das TE em suas futuras praticas pedagodgicas. Nesse
sentido, a percepcdo dos egressos do Curso de Pedagogia contribui para que se
compreenda se eles se consideram efetivamente capacitados para a mediacdo
pedagbgica em sua futura atuacdo como docentes. Sdo, a0 mesmo tempo,
fundamentais as percepcdes dos professores que ja atuam na rede publica
municipal de ensino com relacdo ao uso efetivo das TE como mediadoras das

aprendizagens de seus educandos em sua pratica pedagdgica.
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5.5 Coleta e analise de dados

Esta investigacdo se utilizou de instrumentos de coleta de dados e de analise
de dados do tipo textual discursiva. Os instrumentos de coleta de dados utilizados
foram o questionério e a entrevista. O questionario (Apéndice A), composto por dez
guestdes, sendo uma aberta e nove fechadas, foi aplicado aos 33 formandos em
Pedagogia do ano de 2018 e a entrevista, do tipo semiestruturada, constou de dez
guestdes, sendo quatro fechadas e seis abertas (Apéndice B), foi direcionada a doze
professoras em exercicio na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho.

De acordo com Manzato e Santos (2012), a coleta de dados € uma parte
importante da pesquisa empirica. Os dados coletados devem ser, posteriormente,
elaborados, analisados e interpretados. Especificamente sobre o questionario, esses

autores explicam que:

Um questionério deve obedecer a algumas regras basicas onde o principal
€ que possua uma légica interna na representacdo exata dos objetivos [...]
as questdes podem ser abertas ou fechadas; as primeiras nédo restringem a
resposta do entrevistado; e as segundas fornecem certo nimero de opcdes
codificadas (MANZATO e SANTOS, 2012, p. 9-10).

A vantagem desse instrumento € que ele pode ser aplicado a um grande
namero de participantes. A opcdo por este instrumento se deu pelo fato de ser um
quantitativo menor de participantes e por permitir melhor “obtencao das informacgdes,
conhecimentos ou opinides sobre o assunto” (MANZATO e SANTOS, 2012, p. 14).

Além do questionario, utilizou-se também, como instrumento, a entrevista
semiestruturada com as professoras das escolas publicas, considerando-se que: “[a]
entrevista € uma técnica muito utilizada na pesquisa [...], talvez seja a mais eficiente
para a obtencado das informagdes, conhecimentos ou opinides sobre o assunto”
(MANZATO e SANTOS, 2012, p. 14).

Para a analise dos dados, foi utilizada a Analise Textual Discursiva, proposta
por Moraes (2003). Esse tipo de andlise se divide em quatro etapas: (1)
desmontagem; (2) estabelecimento de relacbes, categorizacdo; (3) captacdo do
novo emergente e; (4) processo auto organizado final. A analise textual discursiva
culmina no processo “auto organizado” e de compreensao que, segundo Moraes
(2003), surge dos trés componentes anteriores: (i) desconstrucdo do corpus,

unitarizacdo; (ii)) o estabelecimento de relacdes entre os elementos unitarios, a
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categorizacdo e; (iii) o captar do novo emergente em que nova compreensao é
comunicada e validada. Esse método vem sendo utilizado em pesquisas qualitativas,
pois sua abordagem, mesmo considerada de simples aplicacdo, possibilita a
compreensao do fendmeno em sua totalidade.

Seguindo os pressupostos metodoldgicos de Moraes (2003), primeiramente
foi realizada a desconstrucdo dos textos surgidos dos questiondrios e das
entrevistas degravadas, direcionando para o corpus da pesquisa - com leitura
cuidadosa dos dados, tornando visivel aquilo que ndo estava exposto explicitamente
nas falas.

Na segunda etapa, realizou-se, novamente, uma leitura cuidadosa do material
da pesquisa e foi elaborada a categorizacdo a partir de unidades significativas
emergentes. Assim, a partir dos dados do questionario aplicado aos formandos em
Pedagogia do ano de 2018 e dos dados coletados nas entrevistas aos professores

da Rede Municipal de Ensino de Porto Velho, emergiram as seguintes categorias:

a) Percepcao sobre a formacédo para o uso das TE: categoria que emergiu
dos dados sobre o uso pedagogico das TE pelos formandos em pedagogia (2018) e

pelos professores atuantes nas escolas pesquisadas.

b) Percepcdo sobre a importancia da base tedrico-pratica: apresenta 0s
dilemas e os desafios sociais que a formacédo docente enfrenta, os modelos de
formacédo dualista, um pautado na pratica e outro na teoria, e as implicacées dessa
formacdo inicial no embasamento das praticas educativas desenvolvidas pelos

professores.

c) Percepcéo sobre a possibilidade de uso das TE na prética educativa:
revela as contradi¢des existentes entre a realidade da sociedade e a vivenciada pela

escola.

d) Percepcdo sobre o laboratério de informatica: analise sobre esse
espaco enquanto realidade escolar, ora inexistente, ora sucateado, implicando na
necessidade de conhecer a historicidade de como os computadores adentraram as
escolas e as limitagGes de cada instituicao escolar, convergindo com a teoria do

referencial e a fala dos pesquisados sobre a desatualizacdo da escola enquanto
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inserida na dita sociedade do “conhecimento” (KENSKI, 2007; DUARTE, 2008;
SAVIANI, 2009).

Apresentadas as categorias de analise e cumprindo, rigorosamente, com a
sequéncia preconizada por Moraes (2003), a secédo 6, a seguir, volta-se para a
analise propriamente dita dos dados, a partir das percepc¢des dos formandos em
Pedagogia e dos professores em exercicio sobre as préaticas pedagdgicas mediadas

pelas TE.
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6. ANALISE DOS DADOS: AS PERCEPCOES DE FORMANDOS DE PEDAGOGIA
E DE PROFESSORES DE ESCOLAS SOBRE O USO PEDAGOGICO DAS
TECNOLOGIAS EMERGENTES

Nesta secdo, sdo analisados os dados coletados por meio de uma entrevista
semiestruturada realizada com doze professoras de duas escolas municipais de
Porto Velho e por meio de um questionario aplicado a 33 futuros formandos do ano
de 2018 do curso de Pedagogia da UNIR.

Na analise, procurou-se identificar as percepcdes dos formandos e das
professoras em relacdo as possibilidades do uso das TE em suas praticas
pedagogicas, a fim de estabelecer relacbes a partir dessas duas percepcoes - do
ponto de vista da formacao inicial de professores e da pratica nas escolas - bem
como desvelar limites do ponto de vista da formacéo e dificuldades quanto ao uso
das TE na realidade escolar.

Dessa forma, as categorias de analises que emergiram dos dados ficaram
assim constituidas:

a) Percepcao sobre a formacgéo para o uso das TE;

b) Percepcao sobre a importancia da base tedrico-pratica,

c) Percepcéo sobre a possibilidade de uso das TE na pratica educativa;

d) Percepcao sobre o laboratdrio de informatica.

Os participantes responderam aos instrumentos da pesquisa em horarios
previamente agendados, tanto com o professor titular da disciplina do curso de
Pedagogia, qguanto com a gestéo e as professoras das duas escolas escolhidas.

Com as definicbes das categorias, passou-se a captacdo do novo emergente
(MORAES, 2003) e a reconstrucdo do texto, agora com as inferéncias do
pesquisador, ndo modificando a realidade do texto inicial, tendo como base o0s
resultados dos dados obtidos. A materializacdo dos elementos apresentados implica
em um movimento de afastamento do material empirico, em um exercicio de
abstracdo, de maneira a expressar novas compreensdes, articulando-se entre os
trés principais elementos da analise textual discursiva, como preconizado por
Moraes (2003): descrigdo, argumentacao, interpretacao.

Antes de adentrar as categorias delimitadas, é pertinente apresentar o perfil

tecnologico dos grupos pesquisados. A composicdo desses dados foi possivel a
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partir das questdes "mais fechadas" constantes no questionario aplicado aos

formandos e no roteiro da entrevista realizada com os professores.

6.1 Perfil tecnoldgico dos grupos pesquisados

As questdes de dois a cinco do questionario e as questdes “mais fechadas”
da entrevista (de um a quatro) resultaram na analise a seguir.

Com os resultados alcancados, verificou-se que 100% dos formandos do
curso de Pedagogia manuseiam o computador e o aparelho celular, conectados a
internet em seu cotidiano. Os dados indicaram, ainda, que, das professoras da
escola A, 100% utilizam o computador conectado a internet e 83% utilizam o celular
conectado. Entre as professoras da escola B, apenas 50% fazem uso do
computador em seu dia a dia e 100% utilizam o celular conectado a internet
diariamente.

Pelo que se pode observar dos dados acima, constata-se que € maior a
porcentagem dos que fazem o uso de celulares conectados em relacdo aos que
usam computadores conectados a internet. A predominancia do uso do celular vai
ao encontro dos apontamentos de Santaella (2013) sobre as vantagens do uso do
smartphone conectado, sendo um sistema multimodal, de comunicacdo ubiqua e
para leitores ubiquos. Levando-se em consideracdo a conexao da internet nos
celulares, essa informacédo é validada justamente pela praticidade de seu uso no
acesso a ferramentas como, por exemplo, redes sociais, canais do YouTube e
agilidade das ferramentas que possibilitam a realizacdo de pesquisas. A internet,
como afirma Moran (2010), facilita a vida pela comodidade que oferece.

Pela analise do questionario, apurou-se que, entre as redes sociais mais
acessadas pelos formandos em Pedagogia, destaca-se o Facebook, com um
percentual de 85%; em seguida, o YouTube, com 79%, e o Instagram, com 58%. No
gue tange as redes sociais utilizadas pelos educadores, 83% das professoras da
escola A e a mesma porcentagem na escola B usam o YouTube como principal rede
social. Verificou-se, também, que, na Escola A, o segundo aplicativo mais utilizado é
o Instagram e, na Escola B, o Facebook. De acordo com Santaella (2013), nas redes
sociais, 0s usuarios da internet podem acessar em qualquer momento e em

qualquer lugar e conectar-se com as varias outras pessoas, como por exemplo,
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coordenando a¢des em grupos sociais em tempo real, o que j4 é realidade na vida
cotidiana de varias pessoas.

Pode-se inferir que a predominancia do uso do YouTube pelas professoras
se deva ao fato deste conter um vasto acervo de materiais audiovisuais, de facil
acesso e com possibilidade de download, como apontado nos relatos das
professoras da escola A, que disseram usar os videos do referido aplicativo em suas
aulas - algumas preparam as aulas baixando os videos em suas casas. O YouTube
também permite aos usuarios cadastrados fazerem uploads. Qualquer usuario com
um smartphone conectado pode se tornar um disseminador de informacgéo. Nas
consideracdes de Santaella (2013), ao navegar na internet pelo celular ou notebook,
0 usuario da rede entra e sai de e para multiplos "destinos". Além do YouTube,
aplicativos variados, como internet banking, para trabalho, estudo e/ou lazer. A
facilidade esta justamente pelo acesso, de qualquer lugar, as informagdes.

Cabera ao professor a verificacdo da veracidade do conteudo contido no
video, no caso do uso pedagogico de videos extraidos do YouTube como
mediadores de aprendizagens, e orientar seus educandos quanto a veracidade e a
gualidade dos conteudos. Para Kenski (2007), € papel da escola preparar cidadaos
conscientes, capazes de analisar criticamente as informacfes disseminadas
socialmente.

Vale retomar-se, também, as consideracfes de Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012), de que a democratizacdo do ensino passa, hecessariamente, pela
compreensao da capacidade humana de manipular as informacdes recebidas, a
capacidade de disponibiliza-las em rede ou simplesmente usa-las em sala de aula,
contribuindo para a construcdo de uma escola democrética que busca a construcéo
de uma sociedade democratica na forma e no conteudo.

Quanto aos instrumentos de mediacdo (Tecnologias Emergentes) utilizados
pelos formandos do curso de Pedagogia, o Gréfico 1, a seguir, mostra que, entre os
formandos, o mais utilizado é o WhatsApp: 100% de adesdo. 97% manuseiam o e-
mail; 91% afirmam utilizar o Power Point para elaboracdo de slides; 85% realizam
pesquisas na internet; 73% fazem uso de videos; 55% para editar textos. Sobre o
editor de textos, cabe ressaltar que os formandos nédo associaram “Editor de Texto”
com o termo "doc" em Word, mesmo sendo o editor usado mais comumente na

elaboracéo de trabalhos académicos.
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Gréfico 1 - Recurso mais utilizado no celular ou computador pelos formandos em Pedagogia
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Fonte: Elaboragéo propria (2018)
Nota: Dados coletados e trabalhados pela autora (2018)

Quanto aos recursos mais utilizados pelas professoras da Escola A, o Gréfico

2, a seqguir, apresenta as seguintes informacdes:

Grafico 2 - Recurso mais utilizado no celular ou computador na Escola A
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Fonte: Elaboracao propria (2018)
Nota: Dados coletados e trabalhados pela autora (2018)

Na Escola A, 100% das professoras dispdem do uso de recursos de acesso
gue possibilitam a realizagdo de pesquisas na internet; 83% utilizam videos, e-mail e
editor de imagens no seu cotidiano; 67% usam o recurso editor de texto, Power

Point e WhatsApp; 50% algum software educacional. A maioria ndo faz uso do
Messenger.
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Os recursos mais utilizados pelas professoras da Escola B estdo

representados no Grafico 3:

Gréfico 3 - Recurso mais utilizado no celular ou computador escola B
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Fonte: Elaboracéo propria (2018)
Nota: Dados coletados e trabalhados pela autora (2018)

Na Escola B, 100% das professoras utilizam os recursos do celular ou
computador para pesquisas na internet; 83% com WhatsApp e editor de imagens e
videos; 50% para acessar videos e Messenger/Facebook; 33% para ler ou enviar e-
mail; 17% com o Power Point na elaboracéo de slides.

Verifica-se que, tanto na Escola A, quanto na Escola B, o uso efetivo das TE
como instrumentos didaticos mediadores pelas educadoras esta associado a um
perfil de professor pesquisador de conteudos.

Conforme explica Santaella (2013), com o aparecimento de uma nova era
tecnoldgica, notou-se uma visivel diferenca entre o “leitor ubiquo” e o “leitor de
livros”, uma vez que, diante das demasiadas informacdes que os cercam no dia a
dia, os leitores se depararam com diversos signos no cotidiano, seja fora ou dentro
das residéncias, desenvolvendo-se “novos leitores” com capacidade de transitar
entre formas, volumes e massas, tragos, cores, luzes que acedem e que se apagam.

As Tecnologias Emergentes estdo corporalmente presentes no ambiente
fisico, na casa, no trabalho, estdo em praticamente todos os ambientes, lendo os
signos que mediam a relacdo social sem interrupcdo. Esse leitor movente, sem

7

mudar de lugar, ao leve do toque do seu dedo no celular também é um leitor
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imersivo, podendo penetrar o ciberespaco informacional solitariamente ou em um
grupo totalmente a distancia.

ApOs esta breve contextualizacédo sobre os perfis tecnoldgicos de formandos
e professores, inicia-se a discussdo das categorias de andlise, comecando pela
"Percepcao sobre a formacgao para o uso das Tecnologias Emergentes”.

6.2 Da percepcéao e andlise dos dados em categorias

a) Percepcéao sobre aformacgéo parao uso das TE

Considerando a categoria “Percepgédo sobre a formagdo para o uso das
Tecnologias Emergentes”, mediante a realidade de mundo dos formandos em
Pedagogia e das professoras em exercicio na Educacédo Basica, apresentam-se 0s
dados a seguir.

A analise dos dados surgiu das questdes cinco e seis da entrevista com 0s
professores e da questdo seis do questionario com os formandos em Pedagogia. A
guestdo 5 da entrevista: “Vocé utiliza as tecnologias emergentes em sua pratica

pedagdgica?” esta representada no Grafico 4:

Grafico 4- Sobre o0 uso das TE nas praticas pedagdégicas nas Escolas A e B
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Fonte: Elaboragédo propria (2018)
Nota: Dados coletados e trabalhados pela autora (2018)

Quanto ao uso das TE em sua pratica pedagdgica, os resultados obtidos por

meio da entrevista com as professoras da Escola A indicam que 100% utilizam
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alguma TE em suas praticas pedagogicas. Resultados bastante destoantes com o0s
da Escola B, entre os quais 33% as utilizam e expressivos 67% afirmaram n&o
utilizar as TE em suas praticas pedagogicas.

Quando perguntados por que utilizam as TE em suas praticas pedagdgicas,
as professoras da Escola A responderam da seguinte forma:

Porque a gente tem que utilizar as tecnologias da melhor forma e uma das
formas é pesquisar até mesmo em sala de aula algum conteldo que a
gente tenha davida (P2, Escola A).

E prioridade, € necessario, pois € uma fonte que eu preciso, de jogos, de
videos (P3, Escola A).

Porque é um recurso para os alunos, até mesmo quando eu passo algum
conteddo, os sons de algumas silabas, que eles precisam aprender, ou
outro conteldo, eu pesquiso e mostro para eles. Eu utilizo videos, musicas,
“contacao” de historia, livros digitais (P4, Escola A).

Eu acho que é uma ferramenta que facilita, néo é. Eles entenderem melhor,
visualizar melhor, do que vocé s6 esta em sala de aula so falando, falando...
Acho que ajuda bastante no entendimento deles (P6, Escola A).

Os depoimentos acima demonstram que as educadoras da Escola A tém a
percepcao de que as TE facilitam o processo de aprendizagem dos alunos.

Quando questionadas sobre quais TE utilizam pedagogicamente em sala de
aula, verificou-se que, para as professoras da Escola A, 0 uso se restringe a
pesquisas na internet, elaboracdo de avaliacdes, musicas, videos, geralmente, com
recurso tecnologico do proprio professor. As professoras da Escola B afirmam
também utilizar recursos proéprios - celulares e notebooks como fonte de pesquisa
para auxilid-las em suas praticas pedagdgicas.

Quando perguntado por que usam as TE, responderam:

Porque elas nos auxiliam, eu pesquiso muitas atividades pelo celular, fica
mais facil que eu imprimir, realizo diversas pesquisas de imagens
ilustrativas (P6, Escola B).

Para completar alguma atividade, aprofundo o assunto para que este seja
fixado, ndo me baseio apenas no livro. Eu pesquiso e passo atividade na
lousa, mas nunca mostrei videos para eles (P1, Escola B).

Infere-se, a partir das falas das professoras da Escola B, que elas utilizam as
TE como complemento das atividades propostas em sala de aula. A internet também
pode ser utilizada na sala de aula, conectada pelo docente, como tecnologia
complementar, porém, € importante que a escola ofereca experiéncias com 0 uso

das TE aos alunos. No entanto, em vista das dificuldades encontradas nas falas das
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professoras, devido a falta de recursos tecnoldgicos nas escolas, a responsabilidade
de usar certos recursos acaba recaindo sobre o professor. Nesse sentido, concorda-
se com Moran (2010, p. 35) quando este coloca que a escola “[...] esta deixando de
oferecer ao aluno oportunidades importantes na preparagao para seu futuro e de seu
pais”.

Os dados sobre a percepc¢ao acerca do sentimento de preparo para a pratica
pedagdgica com as tecnologias emergentes sdo apresentados no Grafico 5, a
seguir, com base na questao seis da entrevista com as professoras: “Vocé se sente

preparado para utilizar as tecnologias em sala de aula?”.

Gréfico 5- Percepcao sobre o preparo para utilizacdo das TE pelas professoras das Escolas A e B

A B

83%

50%

Fonte: Elaboracao propria (2018)
Nota: Dados coletados e trabalhados pela autora (2018)

As percepcbes apreendidas nas respostas das professoras em exercicio na
Educacdo Bésica revelam que 83% das professoras da escola A se sentem
preparadas para o uso pedagdgico das TE, enquanto apenas 50% das professoras
da Escola B comungam desse sentimento.

Denota-se o sentimento de preparo do conjunto das professoras das escolas
A e B, considerando-se que, na média entre as duas escolas, 67% das docentes se

consideram preparadas para o uso das TE nas suas praticas pedagogicas.
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No Grafico 6, demonstra-se a percepcao dos formandos no curso de
Pedagogia da UNIR sobre o sentimento de preparo para o uso pedagdégico das TE

na sua futura pratica docente.

Gréfico 6 - Percepcao sobre o preparo para o uso das TE na sua futura atuacdo como professor

N30 (12) 36%

Sim (21)64%
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Fonte: Elaboracao prépria (2018)
Nota: Dados coletados e trabalhados pela autora (2018)

Quanto aos formandos de Pedagogia, 64% relataram se sentirem preparados
para o uso das TE em sua futura pratica pedagogica, enquanto 36% afirmam néo se
encontrarem preparados para a aplicacdo das TE futuramente. Visualiza-se que a
razdo de uma parte dos futuros formandos nao se sentir preparados para fazer uso
de novos recursos, da-se, muitas vezes, em razao do falta de incentivo pelo préprio
Curso de Pedagogia, visto que neste pouco se trabalha no uso das TE, bem como é
pouco o incentivo oferecido pelas escolas ho manuseio desses recursos.

A maioria dos formandos relata estar preparada e isso pode se dar ao fato de
se tratar de uma nova geracao que ja esta habituada no uso de tecnologias. O uso
de meios tecnologicos ja faz parte de seu dia-a-dia e sabem fazer o seu uso, o que
ndo se aplica aos professores das geracdes passadas, pois ainda ndo se
habituaram ao manuseio de tais instrumentos.

O sentimento de preparo dos formandos pode ser relacionado com o que as
professoras em exercicio apontaram, conforme os depoimentos a seguir:

Sim, por autonomia, ndo pela escola. (P1, Escola A).

Com relagdo ao manuseio, eu me considero preparada, porém com relagao
a sala € complicado, uma vez que em sala de aula, vocé tem que preparar
todo o equipamento para poder fazer uso. Seria mais vantajoso se
chegédssemos para aplicar o equipamento e este e tivesse preparado, sé
para vocé ja utilizar, seria melhor, porque tem a sala de video, mas o
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professor tem montar os equipamentos para utilizar. Ha uma perda de
tempo na montagem desses recursos (P4, Escola A).

Sim, se ela estiver disponivel pela escola (P5, Escola A).

Sim, no que é proposto, por exemplo, das tecnologias, se for para usar um
multimidia, eu sei manusear, sei jogar na lousa, sei planejar antes, gravas
no pen drive e passar em sala para os alunos (P4, Escola A).

Entre as professoras que se sentem preparadas para o uso pedagégico das
TE, ha aquelas que consideram este preparo um esforco préprio ou parte de sua
autonomia — “preparar’ significa a montagem do equipamento, no sentido do
manuseio do material. Esse preparo esta condicionado a disponibilidade de uma
sala ja montada com os equipamentos multimidia, devidamente habilitados, o que
nao acontece de fato. Outras se consideram preparadas se houver internet que dé
suporte para executar um video do YouTube, por exemplo; jA outros se sentem
preparados, mas nao fazem uso das TE.

Dentre as professoras que néo se sentem preparadas, algumas relatam ser
em razao da caréncia de estudos especificos e por ndo saberem manusear a parte
técnica, como montagem e desmontagem de um periférico ou de um recurso
multimidia. Nota-se o sentimento de falta de formacéo continuada nessa area.

Nas palavras de Kenski (2007), os professores nédo sao formados para o uso
pedagodgico das tecnologias, sobretudo das TE. Aliados aos problemas técnicos e
operacionais da falta de estrutura fisica ha, também, os problemas decorrentes da
prépria profissionalizacdo do professor. A autora ainda sinaliza que a diferenca da
pratica ndo esta no uso ou ndo uso das TE, mas na compreensédo das possibilidades
desses instrumentos como potencializadores das suas praticas pedagdgicas. Nesse
sentido, as professoras participantes desta pesquisa percebem que héa
possibilidades de as tecnologias ajudarem na compreensao dos conceitos.

Analisar essa situacao implica considerar o que Martins (2016) relata sobre o
desenvolvimento do individuo se da nas transformacdes condicionadas pelo trabalho
ou atividade que sustenta o entorno fisico e social. Nesse sentido, a atividade
docente € um fator decisivo na humanizacdo do psiquismo e para atos voluntarios
da consciéncia. Entre as respostas das professoras e o estimulo do ambiente,
interpbe-se o elemento TE (designado signo), que opora como estimulo de segunda

ordem e oferece novos atributos as fun¢des psiquicas. Dessa maneira, 0 psiquismo
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humano adquire funcionalidade qualitativamente superior, entretanto, isso depende

dos signos (TE) disponibilizados no ambiente.

b) Percepcao sobre aimportancia da base teérico-pratica

Essa categoria apresenta os dilemas e os desafios sociais que a formacéo
docente enfrenta, os modelos de formacdo dualista, um pautado na préatica e outro
na teoria, e as implicacbes dessa formacgé&o inicial no embasamento das praticas
educativas desenvolvidas pelos professores.

A seguir, consta a analise das percep¢cbes dos formandos em Pedagogia e
das professoras sobre a importancia da base tedrico-pratica para sua atuacéo
pedagodgica na escola, com base na questao sete da entrevista: “Vocé utiliza alguma
base tedrico-pratica da sua formagao inicial em pedagogia?” e na questdo 6 do
questionario “O curso de Pedagogia, em sua opinido, forneceu base tedrico-pratica
suficiente em sua formacao para a utilizacdo das tecnologias emergentes na sala de
aula?”. O Gréfico 7 demonstra a percepcao sobre se a base tedrico-pratica para o
uso pedagogico das TE, trabalhada ao longo do curso de Pedagogia, foi suficiente

para a formacao dos futuros Pedagogos.

Gréfico 7 - Percepcéo sobre a suficiéncia da base tedrico-pratica em TE do curso de Pedagogia

NZo (27) 82%

Sim (6) 18%

Fonte: Elaboracao propria (2018)
Nota: Dados coletados e trabalhados pela autora (2018)

Ao revelar se a base tedrico-pratica do curso de Pedagogia foi suficiente para
sua formacéo para utilizacdo das TE na sala de aula, 82% dos formandos afirmaram

gue nédo foi o suficiente. Porém, conforme demonstrado pelo Grafico 6, 64% dos
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graduandos se sentem preparados para aplicar as TE em sala de aula. Evidencia-
se, aqui, que o sentimento de preparo parte da suposicao de que os formandos em
Pedagogia possuem experiéncias autbnomas de utilizacdo das diversas midias
sociais e da capacidade de produzir e compartilhar informagoes.

Com relacdo as respostas dos formandos em Pedagogia, considerando a
afirmacdo de que a base tedrico-pratica do curso ndo foi suficiente para sua
formacdo para o uso pedagdgico das TE na sala de aula, como demonstrado no
Gréfico 7, contraditoriamente h& o sentimento de estar preparado. Sera que também
para uma prética desvinculada da teoria? Por uma formacao autbnoma?

Saviani (2014), Duarte (2001) e Martins (2010) j& destacavam a dicotomia
entre a teoria e a pratica como sendo a expressdo da sociedade burguesa, da
fragmentagdo do conhecimento, que é explicitada na dualidade com a
supervalorizacdo da experiéncia do professor, o que acaba por legitimar o
imediatismo, o0 pragmatismo, a superficialidade e, consequentemente, a
caracterizacao da alienacdo do trabalho docente. Infere-se, aqui, que o sentimento e
percepcao de preparo que eles tém partem das experiéncias autbnomas do uso das
TE. Para Santaella (2013, p. 22), essa autonomia na utlizacdo das TE é
caracterizada por uma “[...] prontiddo cognitiva impar para orientar-se entre nos e
nexos multimidia, sem perder o controle da sua presenca e do seu entorno no
espaco fisico em que esta situado”, que rompe as fronteiras entre o espaco fisico e o
virtual. Nesse sentido, verifica-se que ha uma movimentacdo de novas habilidades
do controle motor e atencéo ou até novas formacfes psiquicas que advém do uso
das TE, como, por exemplo, 0s signos, que sdo mediadores sociais da linguagem na
experiéncia dos formandos do curso de Pedagogia.

Na analise da questéo sete da entrevista: “Vocé utiliza alguma base tedrico-
pratica da sua formacao inicial em Pedagogia?” As professoras da Escola A
afirmaram nado utilizarem mais a base teorico-pratica de sua formacéo inicial.

Destacamos, abaixo, as falas dos professores P1 e P2 da Escola A:

Nao, nés ndo temos uma formacgdo adequada para atuar nesta questdo.
Geralmente na graduacé@o de Pedagogia nédo é trabalhado com tanto afinco
0 assunto dessas tecnologias. Na verdade, nem h& uma disciplina
especifica, alias, tem, mas é somente uma disciplina que foi condensada
em apenas dois meses, ndo em seis meses como deveria, entdo tudo foi
apreendido de maneira muito superficial, pouca carga horaria, muita correria
e pouco aproveitamento, bem genérico. Eu conhego bem as Tecnologias
educacionais e as exergco porque gosto, por acreditar na eficacia de seu
uso. N@o sai da faculdade com a aptiddo necesséaria para utilizar as
tecnologias (P1, Escola A).
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A professora P1 se formou no ano de 2014, em uma IES particular, e declara
gue nédo teve uma formacéo especifica relacionada as tecnologias da educacéo, o
gue fez com que se formasse com o sentimento de que deixou a faculdade sem
obter a capacitacdo necessaria para fazer o uso pedagdgico das TE, mas que,
apesar disso, aprecia e as utiliza, enfatizando que aprendeu de forma autbnoma.

Como destaca Vieira (2004), o egresso de um curso de licenciatura, ao
assumir sala de aula, leva consigo uma “bagagem tedrica” aprendida dos cursos das
universidades; essa aproximagdo com a teoria da subsidios para o enfrentamento
dos diferentes contextos escolares.

Outra professora da Escola A assim afirmou:

Sinceramente ndo. O curso de Pedagogia possui muita base tedrica, com
fundamentos e principios conceituais, entdo o desafio comeca a acontecer
na pratica, muita das coisas que sdo aprofundadas na graduacdo ndo sdo
utilizadas na pratica, no exercicio da profissdo, pois a realidade na sala de
aula é totalmente diferente e subjetiva [...] (P2, Escola A).

A percepcdo em relacdo a formacéo de base tedrico-pratica dos professores
da escola A, é de que a teoria ndo condiz com a realidade pratica. Das seis
professoras que foram entrevistadas, quatro afirmam que ndo utilizam a base
tedrica. Na escola B, das seis professoras que participaram da entrevista, apenas
uma afirmou fazer uso do embasamento tedrico em suas praticas pedagdgicas, com

destaque para a fala de P2:

Sim, frequentemente eu consulto os autores, pois uma pratica pedagoégica
sem teoria e fundamentagéo é viver no senso comum, entdo sempre que
procuro embasar as praticas educativas através das fundamentacBes
tedricas, nas questdes dos niveis, das teorias que corroboram com a
alfabetizacdo (P2, Escola B).

Percebe-se, aqui, a relevancia do tempo dispendido ao estudo para uma
melhor preparacdo do educador. Ainda que as professoras entrevistadas sejam
graduadas em nivel superior, e algumas com formacdo de pds-graduacao Lato
Sensu, a professora P2 da escola B, foi a Unica das entrevistadas com pos-
graduacéo Stricto Sensu em nivel de Doutorado.

Na andlise das duas escolas, verifica-se o tempo de formacdo como fator de
desvinculacdo da teoria-pratica. Conforme as falas das professoras P4 da Escola B
e P3 da Escola A:

Nao. Nossal! faz tanto tempo, eu ndo lembro mais, ja faz seis anos
(P4, Escola B).

Nao. Ja faz nove anos que eu me formei (P3, Escola A).
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Tais percepcOes de desconsideracdo da teoria para embasamento das
praticas acabam dificultando ainda mais a formacdo dessas professoras, pois
operam como fator de desestimulo a procura por cursos de formacgéo continuada e a
dedicacao aos estudos (SAVIANI, 2009).

No geral, nove das doze educadoras entrevistadas admitem n&o utilizar mais
a teoria da Educacdo em sua pratica pedagdgica. Algumas delas afirmam, ainda,
gue o curso de Pedagogia utiliza muita teoria e que, quando concluem a graduacéo
e assumem a sala de aula, abandonam os conceitos e focam apenas na pratica.
Isso reforga discursos que rumam para a ideia de que os conceitos educacionais
ndo dado uma resposta pertinente as praticas nas escolas; outros dizem que a
faculdade de Pedagogia ndo promove uma formacdo adequada, principalmente,
para o emprego das TE na pratica pedagogica.

Nota-se que as professoras ndo percebem (ou estédo inclinados a néo se
importar) a relevancia das teorias educacionais ou nao reconhecem a teoria que
embasa suas praticas, pois qualquer a atividade pedagdgica esta fundamentada sob
uma forte base teorica. Porém, é importante que exista um balanco entre a teoria e a
pratica, jA que a formacdo como unidade dialética entre teoria e pratica esta
presente nas universidades e nas escolas e se constitui pela relacdo de unidade
pelas construcdes tedricas e vivéncias praticas, construidas no interior da escola.

Como bem pontuou Vieira (2008), a percepcéo de que a teoria ndo se aplica
a pratica € um esforco que se precisa vencer, por ser uma ideia equivocada,
servindo apenas para fomentar discursos de politicas publicas descompromissadas
com a implementacdo de uma solida formacédo do professor e, sobretudo, com a
melhoria das condi¢des do trabalho docente (SFORNI e VEIRA, 2008).

E de suma importancia que a formacéo do lecionador seja orientada por uma
base tedrica consciente, pois € essa teoria que embasara toda a pratica pedagodgica
na escola, sem se deixar esquecer a importancia subjetiva do papel do docente, é
importante compreender que a pratica e a teoria ndo se separam.

Segundo Saviani (2009), na raiz desse dilema do professor dualista esta a
dissociacao entre os dois modelos vigentes que caracterizam a formacédo docente;
ambos se traduzem em situagbes complexas e tal situacdo foi gerada a partir da
dissociacdo de referéncias indissociaveis do ato docente, uma vez que essa

separacdo se deu por abstracdo. Para que haja um verdadeiro reestabelecimento
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dessa desagregacao, € necessario considerar a pratica docente como um fenémeno
concreto, tal como ele realmente € no interior na escola.

Uma das possibilidades de superacdo desse dilema na formagdo docente,
segundo Saviani (2009), pode ser:

Um caminho préatico e objetivo para verificar a montagem e o modo de
operar dos curriculos escolares é partir dos livros didaticos, o que permitiria
toma-los como ponto de partida para a reformulacdo dos cursos de
Pedagogia e dos demais cursos de licenciatura. Dispondo de
conhecimentos numa forma que vise viabilizar o processo de transmissao-
assimilacdo que caracteriza a relacdo professor-aluno em sala de aula, mal
ou bem os livros didaticos fazem a articulacao entre a forma e o contetdo. A
guestdo pedagoégica por exceléncia, que diz respeito a selecao,
organizagdo, distribuicdo, dosagem e sequenciacdo dos elementos
(SAVIANI, 2019, p. 151).

Por outro lado, levando-se em consideracao os principios de Facci (2014), a
escola sempre estad imbricada as necessidades de cada sociedade e, de certa
forma, o papel do professor também atende as essas necessidades. Assim, suas
acOes nunca sao neutras e certamente os professores tém certo discernimento de
como ocorrem 0 ensino e a aprendizagem. E é essa percep¢ao que ira orientar sua
pratica pedagogica. Infere-se, entdo, que os professores, mesmo ndo sabendo
exatamente qual teoria embasa suas praticas, ainda estdo sob a influéncia da

mesma.

c) Percepcbes sobre as possibilidades de uso das TE na pratica educativa

Essa categoria revela as contradicdes existentes entre a realidade da
sociedade e a vivenciada pela escola.

A partir das convergéncias existentes entre as tecnologias da informacédo e da
comunicacao, ocorreram mudancas radicais no que se denomina, no estudo de TE,
por hibridismo das tecnologias: da computacdo, da informacédo, da comunicacéo e
da digitalizacdo, nas mais diversas formas e suportes (textos, videos, filmes e
musicas). Essas TE ampliaram a capacidade de registro e compartilhamento de
informacdes, sejam elas escritas, sonoras ou visuais. Todo esse avanco contribuiu
para a disseminagao da informacéo, mas ndo do conhecimento, cabendo ainda ao
professor selecionar quais informacbes s&o apropriadas e colaboram para a

apropriagao do saber sistematizado.
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A andlise dessa categoria surgiu da questdo nove do questionario e da

guestao oito da entrevista:

Quando eu trago os recursos de casa, utilizo data show, notebook, HD
externo, tenho uma caixinha de som, uso a musica, e as vezes, UsO a
televisdo da escola (P1, Escola A).

Meu notebook, quando necessério, meu celular e a televisdo. Eu uso muito
videos em sala de aula, além do livro, além das atividades em folha de
papel, eu trabalho os conteddos em videos (P1, Escola B).

Data Show, e vou aprender a usar a smart televisédo (P3, Escola A).

Uso com muita frequéncia o Data Show, televisdo, e as vezes o celular,
acontece também de ter o questionamento de algum aluno, caso eu nao
saiba responder, pesquiso e lhes dou a resposta na hora, se possivel,
mostro audio ou imagens. Eu uso a internet minha e a da escola, porque as
vezes a da escola ndo da suporte (P4, Escola A).

Videos, Data Show, DVDs, CDs, tudo isso eu utilizo (P6, Escola A).

Diferentemente da visdo dos graduandos, a visdo das professoras em
efetivo exercicio pedagogico nas escolas sobre as reais possibilidades do emprego
das tecnologias emergentes em funcao da atuacéo pedagdgica é dissociada, dada a
realidade das escolas, que dificulta 0 acesso aos recursos tecnoldgicos.

Observou-se que as doze professoras afirmaram ter algum tipo de
dificuldade para trabalhar com as TE devido ao sucateamento dos computadores e
as dificuldades que as escolas ainda tém para trabalhar com as tecnologias, além de
algumas educadoras ndo se sentirem preparadas o suficiente, pela caréncia de uma
formacédo especifica para o uso das TE.

Ao analisar a percepcdo das professoras em relacdo as percepcdes dos
graduados, retomam-se 0s escritos de Leontiev (1978) sobre o desenvolvimento do
psiquismo da crianca. Em destaque, primeiramente, a exteriorizacdo € a mudanca
do papel que a crianga ocupa; assim, também é o processo de formacdo ao longo
de vida. As percepcdes dos graduandos sobre as possibilidades de uso das TE,
enquanto formandos irdo efetivamente ocorrer quando estiverem ocupando o papel
real de professor, vivenciando a atividade da sala de aula.

Sobre as possibilidades de uso das TE, as maiores dificuldades relacionadas
a formacdo foram encontradas entre as professoras da escola B, que assim se

manifestaram:

Nao, devido a falta de conhecimento de como instalar corretamente um data
show no notebook, mas infelizmente pela falta de orientagcdo, entende?
Porque sou o tipo de pessoa que aprende facil (P3, Escola B).
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[...] eu ndo tive aula de informatica e o que eu sei aprendi por conta propria
(P5, Escola B).

N&o, porque preciso de uma maior qualificacdo para poder manusear esses
dispositivos corretamente, e poder usar dentro de uma sala de aula. Sempre
gue preciso fazer uso do data show eu preciso de ajuda para monta-lo (P6,
Escola B).

No geral, verifica-se o uso limitado das TE e o uso exacerbado dos aparelhos
e dispositivos pessoais das lecionadoras, como celulares e notebooks. Relata-se,
ainda, que a maior dificuldade encontrada pelas professoras é o0 acesso aos
recursos tecnolégicos, como laboratério ou sala de multimidia.

Conforme relato de P6, é possivel perceber que a mesma nao tem habito do
uso das TE, seja por falta de incentivo do curso de formacdao inicial e das escolas,
conforme mencionado. A professora entende ser necessaria a realizacdo de aulas
basicas para aprender a executar efetivamente aparelhos tecnoldgicos, o que €
plausivel, uma vez que somente a nova geracao tem facilidade para utilizar esses
recursos, devido a ja nascerem rodeados de aparelhos que facilitam o uso da
tecnologia. As professoras P3 e P5 demonstram dominio sobre o uso dos recursos,
mas ndo em sua total efetividade, encontrando dificuldade para a montagem, ficando
evidente que carecem de ensino pratico sobre o ministrar das TE; e tiveram que, por
conta prépria, aprender fazer uso das TE para aplicacdo no meio pratico.

Tal situacdo é confirmada na declaracdo da professora P2 da Escola B,
enfatizando que héa varias dificuldades encontradas para o uso das TE. A maior
dificuldade se encontra, principalmente, na disponibilizacdo dessas tecnologias pela

escola.

Sim, para manusear ndo teria nenhuma dificuldade, mas néo tenho acesso
a estes recursos, a prépria biblioteca era utilizada até o ano passado para
atividades de reforco, “O mais Educagéo”. A escola tem uma televisdo que
nés, professores, podemos utilizar também. A dificuldade se encontra no
acesso a estes recursos da escola, mas eu sei manusear Varias
ferramentas sem nenhuma dificuldade. O obstaculo mesmo se encontra no
proprio acesso, por exemplo, a biblioteca agora, a gente ndo vai puder
utilizar para assistir filmes, videos ou fazer alguma atividade extra com os
alunos, pois a sala esta sendo ocupada para o uso de reforco. Era o Unico
lugar que nds tinhamos para tirar os alunos de sala de aula, para usar a
televisdo, para passar um video formativo. Ha ainda a questdo das
tomadas, acho que contabilizando séo trés salas sem tomadas funcionado,
todas as outras tém, e eu sou alocada somente na Ultima sala, e de forma
fixa, o que limita muito 0 acesso, pois a sala notavelmente precisa de
reparos basicos, pois além de ser uma das salas mais distantes ainda tem a
desvantagem de ndo ter tomadas em boas condi¢des para o uso. Por
incrivel coincidéncia toda escola o qual leciono, sempre tenho o desprazer
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de ficar alocada na pior sala, mas gracas a Deus os alunos desenvolvem
muito bem, pois mesmo com a falta de tecnologia muita das vezes, costumo
fazer uso de outros recursos que séo acessiveis para as condi¢bes da sala.
Hoje mesmo trabalhei com meus alunos utilizando tampas de garrafas para
jogos matemaéticos (P2, Escola B).

Além das dificuldades encontradas no que se refere a falta de espaco fisico
para utilizagdo pedagodgica das TE, ha problemas de infraestrutura bésica, como por
exemplo, a instalacdo elétrica precéria das salas de aulas. Esta professora, apesar
de ter a percepcdo de saber usar pedagogicamente as TE, se encontra
impossibilitada de fazer um adequado uso dos recursos disponiveis para a didatica
dos alunos, devido a auséncia de instalacdo elétrica nas tomadas da sala de aula.

Na declaracéo de outra professora, a percepcéo sobre sua pratica com 0 uso
das TE continua persistindo enquanto ainda reside o descaso técnico: “Eu uso de
maneira muito frequente o meu notebook, eu fago o download dos videos em casa e
repasso na sala de aula para os meus alunos” (P6, Escola A).

A percepcao da possibilidade de utilizacdo das TE pela professora P6 da
Escola A é a de que usa de seus proprios recursos, mas, também, dos que sao
disponibilizados pela instituigdo: “[...] utilizo muito o data show, disponibilizo muitos
videos, DVDs, CDs” (P6, Escola A).

Ao analisar a percepcdo sobre a possibilidade de utilizacdo das TE pelos
graduandos durante o curso de Pedagogia, com base na questdo nove do
questionario: “Houve incentivo ao longo do curso para o uso das TE?” obtém-se os

seguintes resultados, conforme disposto no Gréfico 8:

Gréfico 8: Incentivo ao uso pedagdgico das TE durante a formag&o no curso de Pedagogia

Nio (11) 33%

Sim (22) 67%

Fonte: Elaboracao propria (2018)
Nota: Dados coletados e trabalhados pela autora (2018)
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Constatou-se, em termos percentuais, que 67% dos graduandos selecionados
e indagados tém a percepcao de que houve algum tipo de incentivo para utilizarem
as TE ao longo do curso; em contrapartida, 33% declararam que nao tiveram
nenhum tipo de incentivo para o uso das TE ao longo do curso.

Saviani (2009) ressalta que a formacdo de docentes ndo pode ser pensada
sem antes considerar boas condi¢Oes de trabalho do educador na instituicdo, pois as
condi¢Bes desfavoraveis - como a jornada de trabalho, salarios, estrutura fisica da
escola - impossibilitam e neutralizam a acdo dos professores, ainda que estes
fossem bem formados. Destaca-se, aqui, a relevancia da formacédo para o uso
pedagdgico das TE.

A percepcdo das professoras, nesse caso, vai ao encontro dos
posicionamentos feitos por Martins (2016) de que o0 ensino sO pode se sustentar
como objeto de apropriacdo ja realizada por quem ensina. Dessa forma, a néo
apropriacdo do uso pedagogico das TE pelos formandos e pelos professores em
exercicio ndo completa a triade da aprendizagem: conceitos cientificos, conceitos
espontaneos e seus objetos, 0 que impossibilita de gerar novas sinteses. Entre
iguais ou quase iguais nao se instalam contradicées que movam o desenvolvimento
de novas func¢des psiquicas em um duplo transito, de cima para baixo e vice-versa,
na direcdo da apropriacdo dos elementos culturais (TE) ativos para a transformacao
social.

A educacéao desvinculada da sua pratica social (entendendo-se, aqui, que 0S
formandos em Pedagogia e os alunos das escolas estdo inseridos em uma
sociedade permeada pelas TE) torna-se incoerente, pois a apropriacdo que se
adquire do conhecimento produzido de forma histérica pela sociedade como um todo
esta condicionada as circunstancias concretas em que vivem os individuos.

O descompasso que ocorre entre as mudancas na sociedade e as que
ocorrem no interior da instituicdo educacional tem influéncia direta na educacao
escolar publica, o que prejudica a democratizacdo do ensino, ou seja, 0 acesso a

toda bagagem cultural histoérica e social.

d) Percepcédo sobre o laboratorio de informatica

Esta categoria analisa percepc¢des das professoras acerca do laboratorio de

informatica nas escolas, ora inexistente, ora sucateado, o que implica na
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necessidade de se explorar a historicidade de como estes computadores adentraram
as escolas, as limitagdes que cada instituicdo educativa enfrenta - e que converge
com a teoria do referencial - e as alegacbes dos pesquisados a respeito da
desatualizacdo escolar enquanto esta se encontra inserida na sociedade até entdo
dita do “conhecimento” (KENSKI, 2007; DUARTE, 2008; SAVIANI, 2009).

Na andlise, constatou-se que 100% das professoras afirmaram que as
escolas selecionadas para a pesquisa tém laboratério. Todavia, verificou-se que, nas
duas escolas estudadas, os laboratérios ndo funcionam corretamente, segundo
declaram as professoras. Afirmam, ainda, que os computadores sdo arcaicos e
estdo desatualizados, além da caréncia de pessoal para a manutencdo e de um
coordenador desse espaco.

Percebe-se que o desafio vai além da formacdo docente, perpassando
também pelas condi¢Oes reais de trabalho das professoras, pois sua pratica nao
deve ser dissociada do concreto, da realidade de cada escola. As professoras da
Escola A ressaltaram que buscam, junto a Secretaria Municipal de Educacéo, a
restruturacdo das maquinas e os recursos humanos faltantes. Em contrapartida, as
professoras da Escola B ndo se manifestaram sobre a busca de ajuda junto a
Secretaria de Educacdo Municipal. Assim, as condi¢cdes desfavoraveis a pratica
pedagodgica com o uso das TE devido aos laboratérios inativos neutralizam seu
potencial mediador. Nessas condicdes, mesmo o0s professores com boas
gualificacBes e instrucdes teriam sua acdo mediocrizada.

Conforme a declaracdo da professora P3, da Escola B:

O laboratério deveria ter uma pessoa responsavel para o ligamento e
desligamento das maquinas e dispositivos, e para orientacdo. Outra
dificuldade enfrentada é com relacdo aos jogos que |4 existem, eu nao sei
guais sdo os jogos educativos dos computadores, e também com rela¢édo ao
manuseio do sistema operacional Linux, pois sua interface é diferentissima
da que eu costumo utilizar, mesmo com a presenca de uma pessoa nho
laboratério para mediar e auxiliar esse contato, seria necessario que eu
tivesse uma instrugdo e qualificacdo adequada. O laboratério da instituicdo
o qual leciono tém muitos computadores, mas nem pelo periodo da manha,
nem pela tarde é utilizado, e € uma pena que seja por falta de pessoal
gualificado. Até o ano passado havia uma pessoa que vinha regularmente
aqui na escola e configurava os computadores, mas esse ano [...] (P3,

Escola B).

Considerando que as entrevistas foram realizadas no segundo semestre de
2018, pressupde-se que, neste ano, ndo estavam ocorrendo atividades educacionais

neste laboratério.
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A partir do relato da professora P3 da Escola B, ha caréncia da presenca de
técnicos de informatica nas escolas para auxiliar no ligamento das maquinas. A
professora informa que o sistema operacional utilizado pela escola trata-se do Linux,
um sistema operacional pouco utilizado, seja nas escolas, seja no trabalho, ou em
outras areas, demonstrando ser de suma importancia a presenca de técnico
gualificado ou uma formacdo trabalhando com as professoras. Em razdo da
auséncia de técnicos e recursos oferecidos, para além das deficiéncias na formacéo
inicial, as professoras vém tendo insucesso no uso das TE como mediadoras do
conhecimento para os educandos.

Na percepcéo de outra professora da Escola B, também infere-se que ela ndo
tem ideia de como seja o laboratorio, bem como lamenta a falta de um coordenador

de laboratorio:

Sim, ndo tem alguém no laboratério que possa auxiliar, ndo tem um técnico
especializado, entdo para levar 30 alunos para o laboratério, para dar
assisténcia aos 30, eu ndo consigo, entdo, até o momento o laboratorio
nunca funcionou. Comigo, ndo. Creio que nhem comporte 30 alunos, nunca
entrei nesse laboratério. Eu utilizo do wi-fi da escola para repassar videos
em sala (P5, escola B).

As principais reclamacdes das docentes sao a defasagem dos computadores
e a falta de um pessoal responsavel pela manutencdo dos laboratérios de
informatica. Entre a percepcao de possibilidade de uso das TE e a real condi¢cao das
escolas em disponibilizar os recursos tecnologicos, ha um grande desafio a ser
enfrentado pelas instituicdes educacionais.

Moran (2010) afirma que € muito importante que haja salas de aulas
conectadas a rede, laboratérios bem equipados, para facilitar o0 manuseio dos
dispositivos utilizados para montar uma aula mais dinamica, com maior interacao,
facilitando a mediacao entre os pares.

Nas consideracfes de Kenski (2007), os principais problemas enfrentados
com a utilizacdo das TE como instrumentos de mediacdo nas escolas sdo o
sucateamento dos computadores ja adquiridos e a problematica conexao a internet
ou a sua falta, pois “as escolas nado tém verba o suficiente para manutencao e
atualizacdo permanente dos programas e a realizacdo de treinamentos para todo
pessoal pedagdgico e administrativo” (KENSKI, 2007, p. 59).

Saviani (2009) declara que, tanto para garantir a formagao do corpo docente

de forma consistente, quanto para dar acesso a um bom ambiente escolar, em que
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haja a possibilidade de uso dos recursos mais modernos, é necessario o provimento
de recursos financeiro, o que é, atualmente, um dos grandes desafios a ser

enfrentado.

E preciso acabar com a duplicidade pela qual, ao mesmo tempo em que se
proclamam aos quatro ventos as virtudes da educacdo exaltando sua
importancia decisiva num tipo de sociedade como esta em que vivemos,
classificada como “sociedade do conhecimento”, as politicas predominantes
se pautam pela busca da reducéo de custos, cortando investimentos. Faz-
se necessario ajustar as decisdes politicas ao discurso imperante (p. 153).

Estabelecer paralelos entre as percepc¢des da possibilidade de utilizacdo das
TE e a real viabilidade da pratica pedagodgica com a sua utilizagdo € uma “ilusao”.
De acordo com os autores Kenski (2007), Duarte (2008) e Saviani (2009), a alcunha
de “sociedade do conhecimento” se tornou como uma ilusdo. Admite-se que a
sociedade passa por grandes transformacdes tecnoldgicas, mas a escola nao
acompanha seu ritmo frenético. Assim, nao cabe o termo “sociedade do
conhecimento”, pois esse saber ndo € acessivel a todos.

A partir desse contexto, o professor deve assumir uma analise critica do
mundo, da democratizacdo dos processos sociais, da mobilizacdo, da historicidade
da insercao das tecnologias nas escolas, como citado por Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012), sobre o enfoque sistémico. Esse enfoque baseia-se num modelo
administrativo e competitivo, que cria condicdes desfavoraveis para 0 UusO
pedagodgico das TE. Entender essa historicidade de forma critica € uma condicéo
para que as TE sejam usadas como instrumento de mediacao do ensino.

Comparando-se as percepcdes das professoras com as dos estudantes,
constata-se que:

a) No que diz respeito a formacédo para o uso das TE, 67% (17% na Escola A

e 50% na Escola B) das professoras entrevistadas ndo se sentem
preparadas para o uso das TE em suas praticas pedagdgicas, enquanto
36% dos formandos alegam ndo se sentirem preparados, pois o curso de
Pedagogia trabalha muito pouco o uso das TE. Por outro lado, as escolas
pouco incentivam 0 manuseio desses recursos.

b) Quanto a importancia da base teodrico-pratica, das 12 professoras

entrevistadas, nove afirmaram que ndo associam as bases tedricas da
Educacdo em suas praticas, ou seja, para as professoras, as teorias

oferecidas pelo curso de Pedagogia ndo respondem as necessidades das
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praticas escolares. Entre os formandos, 82% afirmaram que a formacao no
curso de Pedagogia néo é suficiente.

c) No que se refere as possibilidades de uso das TE na pratica educativa,
todas as professoras entrevistadas afirmam ter algum tipo de dificuldade
guanto ao uso das TE, seja pelas condi¢cdes oferecidas pelas escolas ou
por falta de preparo. Entre os graduandos, 67% dizem que o curso da,
sim, algum tipo de incentivo, enquanto outros 33% dizem n&o ter recebido
nenhum tipo de incentivo para o uso das TE em sala de aula.

d) Quanto aos laboratérios de informatica, verificou-se que tais ambientes
nao funcionam a contento, com computadores arcaicos e dasatualizados e
sem pessoal técnico para operagcdo/manutencdo dos equipamentos e/ou
auxiliar professores e alunos.

Considerando-se esses resultados, € evidente que a superacdo da visao
limitante das experiéncias pedagodgicas com TE deve ser discutida frente as novas
necessidades advindas das transformacfes sociais, Vvisto que 0 ensino
sistematizado pelas escolas esta dissociado do uso das TE disseminadas na
sociedade e historicamente situadas. Oferecer uma formacdo adequada sobre a
utilizacdo das TE, que humanize o futuro professor, € um dos desafios para a
construcdo de uma sociedade democratica que ndo limite os seus avancos
tecnoldgicos, no sentido de conhecimento.

Destaca-se, ainda, a defesa da Educagcdo como maxima prioridade,
fundamentalmente, no quesito da formacédo dos educadores para o adequado uso
das TE, bem como boas condi¢des de trabalho na escola. Isso deveria ser definido
como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional em que a Educacéo seja
encarada como um ato politico, valorizando o ser humano como um ser historico e
dindmico. Saviani (2009) afirma que recursos adequados e disponibilizados
acabariam ndo s6 com o problema da Educacdo de ma qualidade, mas, também,
simultaneamente, com outros problemas do pais, como por exemplo, da saude, da
seguranca, da infraestrutura de transporte, de energia, de abastecimento, entre
outros. Consequentemente, diminuiria a falta de emprego e a pobreza. “Infelizmente,
porém, as tendéncias que vém predominando na educacado brasileira caminham na
contramao desta proposta” (SAVIANI, 2009, p. 153).

Ao discorrer sobre mediacdo por meio de signos nas atividades sociais

coletivas (sob uma pratica pedagdgica cujos individuos mais experientes,
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professores mediadores, entendendo aqui as TE como instrumentos e instrumentos
como signo da mediacéo social), Vygotsky (1934/1982) discute a importancia dessas
acOes para a orientacéo dos aprendentes, em que 0 psiquismos estdo em processos
de transformacdo e formacdo. Essas mediacOes facilitariam a formulacdo de
conceitos cientificos através dos processos intrapsiquicos sobre atitudes e
possibilidades do uso das TE. O autor aponta a concepc¢ao histérica do ser humano
para exercer o papel do ensino através de conceitos cientificos que promovam o
desenvolvimento, bem como a importancia da organizacao do saber cientifico, de
forma sistematizada, em que a préatica educativa aconteca de forma envolvente e
comprometida para formar individuos em sua plenitude (VYGOTSKY, 1934/1982).
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da presente dissertacdo, buscou-se desenvolver uma elaboracéo
contextual a respeito da percepcao dos processos pedagdgicos em relacdo ao uso
das Tecnologias Emergentes pelos estudantes de um Curso de Pedagogia e por
professores atuantes na Educacdo Basica do municipio de Porto Velho,
problematizando sobre o ensinar e o aprender em meio a revolucdo tecnoldgica que
permeia a sociedade contemporanea.

O processo de transformacdo tecnolégica desenvolvido na sociedade
transcende a instituicdo educacional em termos de formagdo docente, impondo
limites na esfera da atuacdo pedagogica. Os desafios enfrentados neste trabalho de
pesquisa pretendem, de forma descritiva, evidenciar um ponto de partida para
possiveis debates sobre a necessidade de as instituicbes de ensino aplicarem e
explorarem mais profundamente as TE, colocando-se em pratica um modelo
pedagodgico participativo, abrindo espaco viavel a inclusdo das TE no meio
educacional.

As questbes aqui abordadas investigam a incorporacdo das TE na pratica
pedagogica, frente aos pressupostos com relacdo as exigéncias demandadas pela
sociedade contemporanea, num contexto de transicdo, impostas pelos avancos
tecnolégicos e a necessidade de se promover uma educacdo de forma
emancipatoria.

Os aspectos apresentados foram analisados ressaltando-se, principalmente,
as dificuldades enfrentadas pelas instituicdes educacionais no uso e aplicacdo das
TE, como também a motivacdo dos usos dessas tecnologias na formacdo dos
futuros professores, hoje, académicos de Pedagogia. Discute-se, ainda, as relacdes
entre a pratica e a teoria e a possibilidade de capacitar adequadamente os
pedagogos para um melhor uso das TE para sua futura atuacdo docente.

O presente estudo adotou como referenciais tedricos a Teoria Histoérico-
Cultural da Atividade (CHAT) e a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), uma vez que
ambas convergem no sentido de considerarem o desenvolvimento da humanizacao
pelo homem, em sua experiéncia socio-histérica. Ou seja, tem-se em vista que 0s
conhecimentos adquiridos durante o progresso dos individuos em suas faculdades e
propriedades humanas sdo acumulados ao longo do processo historico vivenciado e

serdao apropriados de uma sociedade a outra. Ambas as teorias demonstram que,
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por meio da atividade humana, o homem se apropria dos contetdos da cultura e,
posteriormente, criam-se novos produtos culturais, levando ao desenvolvimento
constante das normas superiores de sua conduta, pela mediacao social.

As propostas pedagogicos da CHAT e da PHC para a formacéo docente sédo
relevantes, considerando-se as caracteristicas socioculturais e psicoldgicas
envolvidas no processo de apropriagdo do conhecimento, visando a
profissionalizacéo dos futuros docentes. Sabendo-se que o papel do docente € o de
mediador entre o conteldo cientifico, ressalta-se a necessidade de base teorica para
atuacdo na pratica pedagégica com os instrumentos tecnol6gicos, bem como o
entendimento de que os conteddos cientificos sdo mediadores culturais, assim como
as TE. Portanto, foram consideradas como base as atividades humanas enquanto
“‘esséncia” do homem e uma formacido docente consciente, que valorize o futuro
educador, implicando na compreensdo de que, para a aprendizagem dos
educandos, o seu papel é fundamental, uma vez que € o docente quem organiza as
atividades, controla-as e avalia as acoes.

Foi possivel analisar que as escolas, ao inserirem as TE, poderiam assumir
diferentes praticas e métodos pedagoégicos, pois a inser¢cdo da historicidade das
tecnologias na educacdo pela racionalizacdo e pelo enfoque sisttmico com
finalidades sociais, politicas e econdmicas - entretanto sem finalidades educacionais
- teve suas potencialidades desprezadas. Enfatiza-se que a supervalorizacdo do
instrumental tecnoldgico inserido nas escolas sem a devida compreensao dos
problemas educacionais agravou ainda mais a qualidade da educacéo, pois esse
instrumental foi implementado sem se questionar suas finalidades ou suas
contradicodes.

A escolha do questionario e da entrevista como instrumentos de producéo
de dados proporcionou analisar perspectivas de formandos de um curso de
Pedagogia (do ano de 2018) e de professoras atuantes no exercicio profissional,
respectivamente. As percepc¢ldes coletadas foram analisadas e fundamentadas,
visando a estabelecer relacfes sobre suas percepc¢des acerca do uso pedagogico
das tecnologias emergentes em suas praticas pedagdgicas.

De acordo com a analise do questionario aplicado aos formandos, pode-se
inferir que a maioria dos alunos do curso de Pedagogia relatou se sentir preparados
para ingressar no exercicio profissional. Os alunos se sentem aptos a colocar em

pratica o uso das TE, mas tal preparo nao foi adquirido pela base teérico-prética.
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Embora afirmem que houve incentivo ao longo do curso para o uso das TE, que o
preparo foi por esfor¢o proprio, de maneira autodidata e ndo institucional.

As percepcoes das dificuldades das professoras com os recursos TE nas
escolas revelam que, mesmo relatando que se sentem preparadas, algumas néo
fazem uso corriqueiro das TE nas suas praticas pedagadgicas.

A utilizacdo das TE no processo educacional pode ser vista como uma
ferramenta produtiva, ndo somente como um complemento aos recursos fisicos
existentes nas bibliotecas escolares, mas também como um meio de consulta
satisfatoria para os alunos. Esse cenario s6 podera existir se o lecionador estiver
gualificado, conhecer as TE e as souber aplicar em um contexto educacional. As
tecnologias implementadas também podem contribuir para a educacao dos proprios
educandos, no sentido amplo de uma formacao sucessiva e duradoura.

Marx (2008) faz uma critica a valorizacdo da mercadoria em detrimento das
pessoas, a partir do mundo invertido, onde pessoas sao reificadas e coisas passam
a ter lugar de pessoas. De um lado, a valorizacdo das TE ndo pode ter a dimenséao
de ocupar ou substituir pessoas e, por outro lado, a reificacdo das TE pode acabar
sendo uma relacdo alienante, pois, enquanto mercadoria, encontram-se o0
fetichismo, o desejo pela novidade e essa relacdo com as TE, se nao trabalhada
pela escola, colabora para o consumismo desenfreado.

O uso de TE conectadas a rede pode ser um recurso de mediacdo eficaz,
com possibilidades para apropriacdo do conhecimento conceitual, desde que se
repense a matriz curricular e sejam agrupados modelos metodoldgicos que aliem
teoria e pratica pedagdgica, incorporando os recursos das tecnologias na formacéao
dos professores pedagogos.

Considerando-se que esta inserida em uma sociedade em constante
transformacdo e que desempenha um papel importante na aprendizagem dos
individuos, enquanto instituicdo, a escola ndo pode ficar retrégada, sem a
implementacdo das TE, e seus professores e educandos condicionados as suas
condicBes fisicas. A escola e a pratica pedagoégica desempenham fatores decisivos
na humanizacéo do psiquismo e o estimulo do ambiente, interpondo-se o elemento
TE, que opora como estimulo de segunda ordem, favorecendo o surgimento de
consciéncia; todavia, isso depende dos signos (TE) disponibilizados no ambiente

escolar.
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A Licenciatura em Pedagogia deve proporcionar uma formacao consistente,
gue possibilite aos egressos a utilizagcdo das Tecnologias Emergentes, que busquem
utiliza-las pedagogicamente e ndo apenas tecnicamente. E viavel que os futuros
professores saibam utilizar as TE na sala de aula como instrumento de mediagéo
dos conhecimentos sistematizados, com autonomia e criticidade. 1sso podera facilitar
a aprendizagem dos educandos na escola.

Através da analise das entrevistas das professoras atuantes, apurou-se que a
maioria dos entrevistados ndo fazem efetivo uso das TE como ferramenta
educacional devido a falta de formacao inicial e continuada, mas condi¢bes dos
laboratérios de informatica e até mesmo caréncia de infraestrutura basica e pessoal
preparado para atuar nos espac¢os de multimidia com os equipamentos disponiveis
no espaco educacional. Em alguns casos foi observado o uso de dispositivos
pessoais para implementacédo de uma aula mais dinamica.

Comparando-se as percepcdes das professoras com as dos estudantes,

constatou-se que:

() 67% (17% na Escola A e 50% na Escola B) das professoras
entrevistadas ndo se sentem preparadas para o uso das TE em suas
praticas pedagogicas e 36% dos formandos alegam n&do se sentirem
preparados, pois o curso de Pedagogia trabalha muito pouco o uso das
TE.

(i) Entre as 12 professoras entrevistadas, nove afirmaram que nao
associam as bases teoricas da Educacédo em suas praticas, ou seja, para
essas professoras, as teorias oferecidas pelo curso de Pedagogia ndo dao
suporte as suas praticas docentes. Entre os formandos, 82% afirmaram
gue a formacgéo no curso de Pedagogia ndo é suficiente para o exercicio
efetivo da profissao.

(iTodas as professoras entrevistadas afirmam ter algum tipo de
dificuldade quanto ao uso das TE, seja pelas condicbes oferecidas pelas
escolas ou por falta de preparo. Entre os graduandos, 67% dizem que o
curso da, sim, algum tipo de incentivo, enquanto outros 33% dizem nao ter
recebido nenhum tipo de incentivo para o uso das TE em sala de aula.
(iv)Quanto aos laboratérios de informatica nas escolas, verificou-se que

tais ambientes ndo funcionam a contento, com computadores arcaicos e
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dasatualizados e sem pessoal técnico para operacao/manutencdo dos

equipamentos e/ou auxiliar professores e alunos.

Para finalizar, foi possivel perceber que se faz emergente a construcdo de
novos projetos, programas e politicas de formacdo, a fim de que sejam criados
procedimentos que possam proporcionar perspectivas de desenvolvimento
profissional aos professores, considerando-se as condi¢gdes atuais do palco voltado

a Pedagogia, propiciando uma nova transformacgéo social.
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APENDICE A - QUESTIONARIO
FORMANDOS DO CURSO DE PEDAGOGIA (TURMA 2015)

01- Sexo:

02— Vocé utiliza o computador no cotidiano?

Sim N&o

Masculino Feminino

03— Utiliza celular conectado a internet no cotidiano?

Sim N&o

04— Se voceé respondeu SIM nas questdes 2 e 3, marque 0s que mais utiliza:

Editor de Texto

WhatsApp

Power Point (Slides)

Videos

Apps educacionais

05— Quiais redes sociais vocé utiliza?

Youtube

Instagram

Tinder

Software Educacional

Messenger (Facebook)

E-mail

Pesquisas/estudos na Internet

Editor de imagens

Facebook

shapchat

Twiter

06— Como futuro professor habilitado para atuar na Educacgéo Basica, vocé se sente
preparado para o uso pedagdgico das tecnologias emergentes em sala da aula?

Sim Nao
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07 — O curso de Pedagogia, em sua opinido, forneceu base tedrico-pratica suficiente
em sua formagéo para a utilizagao das tecnologias emergentes na sala de aula?

Sim Nao

08- Caso tenha respondido “SIM” na questao anterior, especifique em que
momentos/disciplinas do curso de Pedagogia ocorreu essa formacéao:

09— Vocé foi incentivado pelo Curso de Pedagogia a usar as tecnologias ao longo do
mesmo?

Sim Nao

10- Na sua futura atuacéo como professor, vocé acredita que utilizara as tecnologias
como recurso de mediacdo tecnoldgica entre o ensino e a aprendizagem dos
educandos?

Sim Nao

Mestranda: Delziana de Oliveira
Professor orientador: Rafael Fonseca de Castro

GRUPO DE PESQUISA
“EDUCACAO, PSICOLOGIA EDUCACIONAL E PROCESSOS FORMATIVOS”
(Portaria 33/PROPESQ de 29 de agosto de 2017)
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/4588784079192347
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DE PORTO VELHO/RO

01- Vocé utiliza o computador no cotidiano?

Sim N&o

02- Utiliza celular conectado a internet no cotidiano?

Sim N&o

03- Se vocé respondeu SIM nas questdes 1 e 2, 0 que mais utiliza:

Editor de Texto

WhatsApp

Power Point (Slides)

Videos

Apps educacionais

04- Quais redes sociais voceé utiliza?

Youtube

Instagram

Tinder

Software Educacional

Messenger (Facebook)

E-mail

Pesquisas/estudos na Internet

Editor de imagens

Facebook

Snapchat

Twiter

05- Vocé utiliza as tecnologias emergentes em sua pratica pedagogica? Por qué?

06- Vocé se sente preparado(a) para a utilizagdo das tecnologias em sala de aula?

07- Vocé utiliza alguma base tedrico-pratica da sua formacéo inicial em Pedagogia?

Por qué?
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08- Quiais recursos tecnolégicos voceé utiliza em sala de aula?

09- Ha laboratério de informética na escola em que vocé atua? Vocé encontra
dificuldade quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis na escola? Se sim,

gue dificuldades?

10- A Gestao da escola incentiva o0 uso das tecnologias pelos(as) professores(as)?

Mestranda: Delziana de Oliveira
Professor orientador: Rafael Fonseca de Castro

GRUPO DE PESQUISA
“EDUCACAO, PSICOLOGIA EDUCACIONAL E PROCESSOS FORMATIVOS”
(Portaria 33/PROPESQ de 29 de agosto de 2017)
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/4588784079192347
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